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P Thema Médchenarbeit und Bildung

Zwischen Etablierung und Diskriminierung
Midchenarbeit an der Schnittstelle von Schule und Jugendhilfe

Anke Spies

Madchenarbeit in schulischen Kontexten steht der-
zeit einerseits explizit in Schulprogrammen, aber
andererseits oft im Abseits oder unter Beschuss. Sie
steht in Konkurrenz zu Jungenforderungsbemi-
hungen und gleichzeitig im Fokus der Aufmerk-
samkeit von Madchen-Projekten unterschiedlicher
Ausrichtung und Intention. Belange von Madchen
werden in der Gestaltung von Lern- und Bildungs-
bedingungen beriicksichtigt oder auch mangels
adaquater Ressourcen vernachldssigt.Im schulpa-
dagogischen Diskurs liegen differenzierte Analysen
zur Relevanz der Thematisierung von Geschlechter-
verhaltnissen flr bildungsbiografische Verlaufe vor
(vgl. Herwartz-Emden u.a. 2010), wahrend differen-
zierte Auseinandersetzungen zu Genderfragen
nicht zu den Standards der Lehrerbildung gehdren.
Dieser Diskurs zeichnet sich aber auch dadurch
aus, dass er die sozialpddagogischen Auseinander-
setzungen zum Verhdltnis zwischen Schule und Ju-
gendhilfe in der Regel nicht zur Kenntnis nimmt
(vgl. Iser 2010).

Midchen zwischen Angriff,
Verteidigung und Abseits

Der schulpidagogische Kontext gibt stets
den formativen Begriindungsrahmen
und die konzeptionelle Hintergrundfolie
fir Middchenarbeit im Schnittfeld von
Schule und Jugendhilfe vor — selbst wenn
Schule im additiven Ganztagsformat jeg-
liche konzeptionelle Gestaltung den fiir
das zu addierende Angebot am Nachmit-
tag zustindigen Anbietern Uberldsst.
Schulische Diskurse, Anliegen und insti-
tutionelle Struktur mit ihren benachteili-
genden Konsequenzen kommen in sol-
chem Setting stets zum Tragen.
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Die aktuell wichtigsten Eckpunkte des
fir die weitere Entwicklung der Maid-
chenarbeit relevanten Schuldiskurses
mogen in der gebotenen Kiirze die fol-
genden Sachverhalte sein: Wir haben
u.a. die sozialisationsrelevanten Befun-
de von Breidenstein und Kelle (1998)
tiber Geschlechteralltag in Schulklassen
der Primarstufe und jene von Faulstich-
Wieland u.a. (2004), die in mehreren
empirischen Studien zur sozialen Kon-
struktion von Geschlecht in schulischen
Interaktionen  deren intersektionalel
Verschrinkung mit weiteren Differenzli-
nien belegen. Wihrend Faulstich-Wie-
land (2000) als Konsequenz ihrer Befun-
de ein ausgewogenes Verhaltnis der Dra-
matisierung und limdramatisierung von
Geschlecht als Kategorie der Deutung
pddagogischer Handlungskontexte for-
dert, und Genderreflexion als Qualitiits-
kriterium von Bildungsangeboten betont
gabelt sich der Diskurs in mehrere Strg.
mungen: Trotz Anerkennung der Rele-
vanz von empirischen Studien zu Gep-
derfragen im Schulkontext, die u.a. ih-
ren Ausdruck in verschiedenen DFG-ge-
forderten Studien (z.B Faulstich-Wie-
land u.a. 2004; Herwartz-Emden u.a
2010) finden, werden die Ergebnissé
auch als Angriff gegen bestehende Tradi-
tionen und alltagstheoretische Uberzey-
gungen empfunden. Und so ist es nicht
verwunderlich, dass Publikationen (bei-
spielsweise zur Grundschulpidagogik)
dazu neigen, Genderthemen dramatisie-
rend auf Differenzparadigma und Defi-
zitperspektive zu reduzieren (z.B Hell-
mich 2010; Kaiser/Pfeiffer 2007), ohne
dabei die aktive soziale Konstruktion von
Geschlecht zu erldutern. Solcherart wirq

der Diskurs um die vermeintliche Be-
nachteiligung von Jungen gestiitzt. Méd-
chen und ihre Belange stehen dann
schnell im Abseits, solange nicht grund-
sitzlich entlang des Konzepts der Inter-
sektionalitit gedacht wird: ,Erstens geht
es darum, nach der Moglichkeit des Ab-
baus von kategorialen Identititen tber-
haupt zu fragen, zweitens geht es da-
rum, nach intrakategorialen Differenzie-
rungen zu fragen und drittens (...) geht
es darum die Wechselwirkungen zwi-
schen verschiedenen Heterogenitédtsdi-
mensionen zu analysieren. Die sich mit
dieser Denkrichtung erdffnenden Per-
spektiven (...) fragen danach, wie Etiket-
tierungen und Pauschalisierungen ver-
mindert werden koénnen und wie Unge-
rechtigkeiten durch bestimmte Uber-
schneidungen  kumulieren*  (Prengel
2008, 128).

Midchenarbeit an der Schnittstelle zwi-
schen Schule und Jugendhilfe ist also
einmal mehr mit der Abseitsposition der
auch im sozialpddagogischen Diskurs
bekannten Randstindigkeit von Ge-
schlechterfragen als sensibles Sonder-
thema mit sozialem Ziindstoff und an-
spruchsvollem, aber weitreichend igno-
riertem Fachdiskurs konfrontiert - der
nun aber auch noch durch den Benach-
teiligungsdiskurs zu Bildungsteilhabe
und Bildungserfolg von Jungen eine wei-
tere Dimension erhilt. Trotz der empi-
risch belegbharen Tatsache, dass schuli-
sche Bildungserfolge von Médchen kei-
neswegs ihre Fortsetzung in Berufsaus-
bildung und Berufshiografien finden und
Benachteiligungen im Bildungssystem
das Resultat von sozialen Ungleichheiten
und Diskriminierungen sind, sind Ange-
bote zur Verbesserung der schulischen
Gesamtsituation und der beraterischen
Unterstiitzung von Middchen schnell dem
Vorwurf der ungerechtfertigten Bevortei-
lung ausgesetzt.

Das schulische , Tabu um die Geschlech-
terdifferenzen” (Rose/Dithmar 2004, 400)
scheint einem Dramatisierungsdiskurs
gewichen, der unterschiedliche Fihig-
keits- und Leistungspotenziale viel stir-
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ker an Geschlecht bindet, als an den so-
zialen Kategorien Herkunft und Milieu.
In der Folge wird neben dem individuel-
len Potenzial an Féhigkeiten und Leis-
tungen auch Geschlechtszugehorigkeit
als ein zu differenzierender Faktor fiir
Bildungschancen  beobachtbar  (vgl.
Kuhn 2010). Méddchenarbeit in der Schu-
le muss also davon ausgehen, dass es
zwar vereinzelt Indizien dafiir gibt, dass
Ungleichgewichte zwischen Madchen
und Jungen in Schule bestehen, aber
dass ,hier wie auch in anderen Berei-
chen die Gemeinsamkeiten zwischen
Jungen und Médchen groBer sind als die
Unterschiede* (Kuhn 2010, 67). Denn
entgegen den auf subjektive Theorien
und Uberzeugungen in einem System
der frithen Selektion zuriickzufiihrenden
Prognosen von Lehrkriften zur Schul-
laufbahnempfehlung sind es die schul-
adaptiven Verhaltensmuster und nicht
die Geschlechtszugehorigkeiten, die Bil-
dungserfolge bestimmen.

Insofern wird sich Madchenarbeit einer-
seits der Jungenbenachteiligungsthese
stellen und wieder einmal belegen miis-
sen, dass sie keine unangemessene Be-
vorzugung von Madchen ist, sondern mit
Verweis auf § 9 (3) SGB VIII deren Gleich-
berechtigungsanspruch vertritt. Thr kommt
die Aufgabe zu, den aufkommenden
.biologistisch-essentialistischen Differenz-
behauptungen“ (vgl. Prengel 2008, 123)
zu begegnen.

Midcheninteressen und
Midchenthemen

Im pidagogischen Alltag gibt es an der
Schnittstelle zwischen Schule und Ju-
gendhilfe vielfiltige Angebote, die im Zu-
sammenhang mit nicht-formellen Bil-
dungsangeboten Madchen geschlechter-
reflektiert wahrnehmen - drei Varianten
sollen exemplarisch die darin verborge-
ne Problematik verdeutlichen.

Die Konzeption der MédchenfuB8ballpro-
jekte im Rahmen des niedersidchsischen
Landesprojekts ,FuBball ohne Abseits"
reflektiert die Differenzlinien Gender,
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Ethnie sowie soziale Herkunft/Schicht
und platziert ihre Bildungs- und Bewe-
gungsangebote an der Schnittstelle von
verbandlicher Jugendarbeit, Schulsozial-
arbeit und schulischen Angeboten am
Nachmittag. Hier scheint das von Graff
(2011) zusammengefasste Paradigma
der Midchenarbeit erfiillt: Mddchen er-
halten Freirdume fir personliche Ent-
wicklungen, damit soziale und kulturelle
Normierungen {iberschritten werden
koénnen. Die Konzeption setzt auf den
systematischen Abbau von Zuschreibun-
gen, begreift dabei Geschlechterdifferenz
als strukturelles Phianomen und denkt
egalitir, um Integration zu ermoglichen.

Andere Projekte sprechen zwar auch ge-
zielt (allerdings nicht ausschlieBlich)
Midchen an, greifen aber beeintrichti-
gend in deren Entwicklung von Selbstdn-
digkeit und Selbstbewusstsein ein, wenn
mit der Vorgabe, sich an den Familien-
optionen von Madchen zu orientieren,
systematisch deren familienbezogene
Handlungsfihigkeit negiert wird: Bei
Midchen, die chnehin geringe berufliche
Perspektiven haben, werden mit Hilfe
des Einsatzes von computergesteuerten
Babysimulatoren Kinderwiinsche zu-
néchst antizipiert und dann in Frage ge-
stellt. Diese Settings nutzen den Diskurs
der Midchenarbeit, indem sie die Férde-
rung von Selbstbestimmungsprozessen
als Ziel ausgeben, wihrend sie das ur-
spriingliche Anliegen der Madchenar-
beit, Anspriiche auf Eigenstindigkeit
und umfassende Entwicklung zu ermog-
lichen, auf das ferne Datum der Erwach-
senheit verlagern, den aktuellen Alltag
der Miadchen abwerten, diskriminieren-
de Zuschreibungen verfestigen und un-
ter dem Label der Emanzipation kultura-
lisierende  Mittelschichtsnormierungen
weiter geben (vgl. Spies 2008). So stellen
auBerschulische Einrichtungen der Mad-
chenarbeit in regelrechtem Schulter-
schluss mit Schule und hohem personli-
chen Engagement der Verantwortlichen
die sexuelle Selbstbestimmung von Méad-
chen und jungen Frauen in Frage. Uber
die technische Moglichkeit und die insti-

tutionelle Bereitschaft sowie das groBe
Interesse von Maddchen, sich mit ihren
Familienoptionen auseinanderzusetzen,
fiihrt die biografische Moglichkeit frither
Mutterschaft zur Wiederbelebung des se-
xuellen Strafdiskurses der Jugendhilfe
(vgl. Wallner 2010) - dessen Beendigung
einst ein wichtiger Antrieb der Entwick-
lung von parteilicher Madchenarbeit war.

Das dritte Beispiel zeigt, dass Miadchen-
arbeit auch im Kontext von Schulsozial-
arbeit nichts von ihrer Vielschichtigkeit
verloren hat, auch hier nach wie vor der
reflexive ,Umgang mit eigenen Mad-
chenbildern als zentrale pidagogische
Handlungskompetenz in der Midchen-
arbeit” (Graff 2011, i.D.) gelten muss
und die Beriicksichtigung méadchenspe-
zifischer Lebenslagen noch lingst nicht
als Querschnittsaufgabe in den Angebo-
ten der Sozialen Arbeit an der Schnitt-
stelle zwischen Schule und Jugendhilfe
angekommen ist. Auf der Suche nach Po-
sitionen zur Mddchenarbeit, die im Rah-
men eines kommunalen Projekts von
Schulsozialarbeit schulform- und schul-
stufeniibergreifend angeboten wird, 2 fin-
det sich in konzeptionellen Beschreibun-
gen neben dem MadchenfuBball-Projekt
(s.0.) von zwei Hauptschulen, ein Ge-
sundheitsprojekt fiir Mddchen mit Mi-
grationshintergrund und ihre Miitter in
einer Hauptschule, die Mddchen-AG ej-
ner Forderschule und mehrere Mid-
chengruppenangebote einer Grundschy-
le. Auerdem nutzen einzelne Fachkrif-
te die Angebote der kommunal vernetz-
ten Madchenarbeit und der entsprechen-
den Arbeits- und Aktionskreise, um
Médchen Zugang zur Auseinanderset-
zung mit madchenbezogenen Themen
zu ermoglichen. Allerdings enthalten we-
der die Angebote zum Berufsiibergang
noch die der Einzelfallberatung oder der'-
Elternberatung Hinweise auf genderre-
flexive Konzeptionen - eine Liicke, die
mit organisatorischem Aufwand ungd
fehlenden personellen und finanziellen
Ressourcen begriindet wird. Im Ge-
sprach mit den Fachkriften wird deut-
lich, dass die vorhandene Vielfalt der

Midchenangebote unter anderem auf
die politische Vernetzung durch Arbeits-
kreise zuriickzufiithren ist, also mehr auf
die Angebotslage als auf konzeptionelle
Bedarfsermittlungen zuriickzufiihren ist.
Aber auch die relative Abhingigkeit vom
individuellen Engagement wird deutlich,
denn es gibt auch Positionen, die aus-
nahmslos koedukative Settings anbieten
und solche, die Jungenarbeit auf Kosten
von Méddchenarbeit zu etablieren versu-
chen.

Zukunftsplane

An der Schnittstelle von Schule und Ju-
gendhilfe gehort Maddchenarbeit einer-
seits zum ,guten Ton‘, muss aber ande-
rerseits auch Anteile an Diskriminierun-
gen mit verantworten. Angesichts der
grolen empirischen Liicken zur Situati-
on von Midchenarbeit im Schulkontext
und ihren Auswirkungen auf Schulklima
und Schulkultur liegt mit der Konzeption
midchenbezogenener Bildungssettings
nach wie vor eine grofie Aufgabe vor uns
- denn es bedeutet, sich dringend auch
den unbeabsichtigten Nebenwirkungen
von zunichst sinnvoll erscheinenden An-
geboten (z.B  Streitschlichterpraxen,
Girls’ Day)3 zu stellen und Reflexionsbe-
reitschaft ebenso wie eigene Geschlech-
terbilder intersektional auf den Prif-
stand zu stellen.

Schulkooperative Madchenarbeit ist ins-
gesamt auch auf Schulform und Schul-
stufe abzustimmen, denn vermutlich bie-
tet die Grundschule mit ihrem sozialen
Habitus der umfassenden Pidagogik in
schulischer Verantwortung ebenso viel-
filtige Differenzierungsbedarfe, wie dies
angesichts unseres vielgliedrigen Schul-
systems fiir weiterfiihrende Schulen gilt.
Auch fehlen Konzepte, die die Vernach-
lassigung von midchenspezifischen Be-
langen des Drop-Out-Diskurses (vgl.
Spies 2011) aufgreifen - also beispiels-
weise die eher privaten Riickzugsrdume
schulmeidender Médchen beriicksichti-
gen. Fiir die Frage, ob in Konzeptionen
gewollt oder ungewollt geschlechtsrol-
lenstabilisierende Haltungen vermittelt
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werden, statt Handlungsfahigkeit zu
konkretisieren, die unabhéngige Selbst-
konzepte stabilisiert, ist stets auch die
Kliarung des konkreten Kooperationsni-
veaus notig (vgl. Spies/Potter 2011):
Werden lediglich Informationen weiter-
gegeben oder auch Aufgaben und Funk-
tionen abgestimmt? Beinhaltet die Ko-
operation gegenseitige Beratung oder
werden sogar gemeinsame Konzeptio-
nen zusammen umgesetzt? Die hierfiir
nétige Intensitdt der unterschiedlich an-
spruchsvollen Zusammenarbeit muss
von allen Beteiligten getragen werden
(kénnen). Eine gemeinsame Entwicklung
bedingt den regelméBigen Informations-
austausch und die gegenseitige Beratung
bedarf abgestimmter Aufgaben, bevor
schlieBlich die gemeinsame Umsetzung
einer gemeinsamen Konzeption die
schulkooperative Madchenarbeit zum in-
tegralen Bestandteil von Bildungsset-
tings in der Schule werden ldsst.

Anmerkungen

1Intersektionale Verschrankung von Differenzli-
nien meint, dass zur Deutung eines personalen
oder interpersonalen Sachverhaltes persénliche
Merkmale wie z.B Geschlecht, Alter, Schicht, Eth-
nie, Religion, Dis-Ability etc. stets mit Zuschrei-
bungen und Chancenverteilungen verbunden
sind und auRerdem immer (!) untereinander in
cinem hierarchischen Verhaltnis zueinander ste-
hend gedeutet werden.

2 Ich beziehe mich nachfolgend auf Daten aus
Konzeptionsbeschreibungen, Tatigkeitsanalysen
und Gruppendiskussionen mit sozialpadagogi-
schen Fachkraften, die im Rahmen einer wissen-
schaftlichen Begleitung (2007-2010) von mir er-
hoben wurden.

3 Den Befunden von Wentzel (2003) zufolge wer-
den Madchen in niedrigqualifizierenden Bil-
dungsgingen durch die Teilnahme am Girls’ Day
in Selbstvertrauen und Berufswahlentscheidun-
gen eher verunsichert, als gefordert. Die Streit-
schlichterpraxis fordert letztlich konfliktvermei-
dende Verhaltensweisen nachdem die Mad-
chenarbeit iiber lange Jahre Konfliktfahigkeit als
eines ihrer padagogischen Ziele — auch politisch
begriindet - vertreten hat.
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»Jungs spielen anders als Madchen und

viel harter und so ...“

Geschlechtsstereotype Wahrnehmungsmuster Jugendlicher

im Freizeitsport der Ganztagsschule

Regina Soremski

Der Freizeitsport zdhlt zu den zentralen
Aktivitaten Jugendlicher — unabhangig
von der Geschlechterdifferenz (Tully 2006;
Shell-Jugendstudie 2010). Im Jugendalter
gewinnt der Freizeitsport zudem als Hand-
lungsfeld adoleszenter Selbstinszenierung
und individualisierten Selbsterlebens an
Attraktivitat (Rittner 2004). Obwohl die Ju-
gendlichen zunehmend gréRere Wahl-
und Entscheidungsspielraume hinsichtlich
ihrer sportlichen Praxis erhalten (Baur/
Brautigam/Brettschneider 1989, 28), wird
der Zugang zum Freizeitsport weiterhin
durch die Familie reguliert: Empirische
Studien belegen die Tradierung von sporti-
ven Orientierungen in Familien mit ho-
hem sozialen Status (Burrmann 2005,
Schmidt 2008, Brand|-Bredenbeck 2009)
und zeigen, dass sportliche Orientierun-
gen und Praxen in erster Linie Uber gleich-
geschlechtliche Elternteile vermittelt wer-
den (Georg/Hasenberg/Zinnecker 1998,
142). Damit steigt die Gefahr der Repro-
duktion geschlechtsstereotypen Freizeit-
verhaltens im Sport: Die Folgen sind Un-
terschiede zwischen Jungen und Madchen
beim Sportengagement! und bei den Frei-
zeitorientierungen? (Nolteernsting 1998).
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Ganztagsschule als geschlechter-
gerechter Freizeitraum?

Vor diesem Hintergrund wird die Ganz-
tagsbildung als pddagogischer Ansatz
und die Ganztagsschule als Erfahrungs-
raum fiir Kinder und Jugendliche inte-
ressant, weil sie unter Bereitstellung viel-
faltiger Lernkonstellationen und sozial-
raumlich vernetzter Bildungsangebote
Moglichkeiten zu einer vielseitigen Per-
sonlichkeitsentwicklung bieten soll (Coe-
len/Otto 2008). Dazu gehort auch die
gleichberechtigte Teilhabe von Jungen
und Médchen, um den sozial konstruier-
ten Unterschieden im Freizeitsportbe-
reich entgegenzuwirken (Kohl et al.
2004). Das fiihrt zu der Fragestellung, ob
es der Ganztagsschule gelingt, im Rah-
men ihres Freizeitsportangebotes die
,im Sport tief verwurzelten Geschlech-
terdifferenzen” (Rulofs/Dahmen 2010)
zumindest zu irritieren und eine gender-
sensible Wirkung zu entfalten.

Diese Frage ist vor allem im Kontext der
neueren Jugend-, Freizeit- und Ge-
schlechterforschung interessant und
folgt der Annahme, dass sich einerseits
die Jugendphase seit den 1970er Jahren
als eigenstindige Lebensphase mit Ten-
denz zum Freizeitmoratorium etabliert
hat (Reinders 2006). Andererseits wird
davon ausgegangen, dass fur Jugendli-
che die Geschlechterverhiltnisse offener,
widerspriichlicher, briichiger und kom-
plexer geworden sind — bei gleichzeiti-
gem Fortbestand geschlechtlicher Ar-
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