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Von ,,vermummten‘ Mddchen und ,,Paschas™ —
Das Zusammenspiel der Differenzlinien Ethnie und
Geschlecht am Beispiel der Babysimulationspraxis

Seit Ende 2000 findet in schulischen und aufierschulischen Kontexten Mutter-
schaft bzw. Elternschaft durch den Einsatz der in den USA entwickelten.
computergestiitzten Babysimulatoren die Programmatik des .Elternprakti-
kums’ Eingang. Das Modell hat bundesweit in relativ kurzer Zeit schnell
Verbreitung gefunden und grindet auf einer erstaunlichen Kooperationsei-
nigkeit zwischen sozialpddagogischen und schulpiddagogischen Fach- und
Lehrkriften. Die Projektpraxis geht davon aus. mit der simulierten Eltern-
schaftsprobe frithe Schwangerschaften' verhindern und einen Beitrag zum
Kinderschutz leisten zu konnen. Daflr werden die Computerpuppen im
.Schwierigkeitsgrad® des simulicerten Kindes per Steuergerit entweder iiber
cinen Zufallsgenerator oder individuell hinsichtlich des .Gefihrdungsver-
dachts® der jeweiligen Zielgruppe bzw. Teilnehmerin® programmiert.

Die Simulatoren signalisieren Hunger, sowie hygienischen oder emotio-
nalen Vorsorgungsbedarf, der jeweils nur mit dem passendem ID-Chip. der
unaustauschbar an den Handgelenken der jeweiligen .Eltern’ befestigt ist,
gedeckt werden kann. Die Versorgungsleistungen und der sachgerechte Um-
gang werden vom Computerprogramm aufgezeichnet und kénnen anschlie-
Bend mit absoluten und prozentualen Angaben abgelesen werden. — Die Idee
wird spitestens Gber dic Kinderschutzargumentation zur Misshandlungs- und
Vernachlissigungsprophylaxe nahezu unantastbar, erweist sich aber bei nihe-
rer Betrachtung und empirischer Untersuchung’ als problematische und ten-
denziell kontraproduktive Programmatik: Die Auswertung der Daten zeigt.
dass mit Verweis auf die durch Mutterschaft zu erwartenden Einschrankungen

Die tatsichliche Haufigkeit von Schwangerschaften Minderjihriger in Relation zur Ge-
samtgeburtenzahl ist seit Jahren gleichbleibend gering und liegt zwischen 1.06% in 2002
und 0,82% in 2008 (vgl. Spies 2010).

In der quantitativen Befragung zur bundesweiten Verbreitung der Simulatoren und ihrer
Einsatzkontexte sind die Teilnehmenden gemifi den Angaben der durchfihrenden Anwen-
derlnnen iiberwiegend — zu 86% — weiblich (vgl. Spies 2008).

Als Datengrundlage der gesamten unabhingigen und von der Stiftung Jugendmarke gefor-
derten Evaluationsstudie zu Primissen und konzeptionellen Rahmungen der padagogischen
Praxis mit Babysimulatoren wurden eine quantitative Befragung von Multiplikationsein-
richtungen (N=90, Riicklaufguote 42%), eine qualitative Befragung von Praktikerlnnen
(problemzentrierte Interviews; N=27), 7 Gruppendiskussionen mit Adressatlnnen unter-
schiedlicher Bildungsgiinge (zwei Erhebungszeitpunkte: kurz vor und ein halbes Jahr nach
ihrer Simulationserfahrung) sowic drei problemzentrierte Interviews mit fortbildungsver-
antwortlichen Fachkriften triangulierend ausgewertet (vgl. Spies 2008).
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der personlichen Freiheit mehrheitlich Médchen in niedrig qualifizierenden
Bildungsgiingen mit Uberforderungsszenarien und ffentlicher Beschidmung
konfrontiert werden (vgl. Spies 2008). Analog zum medialen Diskurs, der -
ebenso wie die Marketingstrategic zur Verbreitung des Instruments — ein
deutliches Bild von gesellschaftlich erwiinschter und unerwiinschter Eltern-
schaft vorgibt, sollen Teilnehmerlnnen an den simulierten Anforderungen in
der Versorgung der Puppe scheitern und die sozial erwiinschte Einsicht for-
mulieren, ctwaige Kinderwiinsche auf einen spiteren biographischen Zeit-
punkt zu verschicben.

Auf dic Freude tiber dic zunichst als Iebenspraktisch und ntitzlich einge-
schitzte Lernerfahrung, dic Abwcechslung in den schulischen Alltag bringt,
folgt fuir die aktiven (d.h. einen Simulator betreuenden) und passiven (d.h.
begleitende Aufgaben crfiillende) Teilnehmerlnnen in Simulationsprojekten
dic Einsicht, ncben den arbeitsmarktbedingten Einstiegsschwierigkeiten in
eine berufliche Zukunft nun auch ihre familidren Perspektiven in Zweifel
zichen zu miissen: Schlieflich hat der Simulator ihre individuelle Versagens-
wahrscheinlichkeit in Prozentangaben formuliert.

Bei ciner Datenanalyse zeigt sich, dass diese Programmatik entlang und
im Zusammenspiel der Differenzlinien’ Ethnie und Geschlecht auBerdem sehr
deutlich segregiert. So werden Midchen und Jungen mit Migrationshinter-
grund, die zwar in niedrig qualifizierenden Bildungsgingen iiberreprisentiert
sind, von den Anwenderlnnen nicht zur cigentlichen AdressatInnengruppe der
Simulationsprojekte gezihlt. Stattdessen ist der Umgang mit Jugendlichen mit
Migrationshintergrund von Ausblendungen und Auslassungen geprigt und
mit diffusen Vorstellungen tber .fremde® Kulturen und stereotypisierende
Klischees durchsetzt, die vornehmlich entlang der Differenzlinie .Geschlecht*
begriindet werden. Es finden sich z.B. durchgiingig ethnisierende und zu-
gleich ausgrenzende, vage Vermutungen iiber tabuisierte weibliche Sexualitit.
Dazu wird beispiclsweise von cinem durchfithrenden (minnlichen) Pidago-
gen zum Abschluss der Interviewsequenz kulturalisierend deren strukturelle
Verankerung in Traditionen betont, obwohl er vorher sein Erstaunen iiber die
Aufgeklirtheit der Frauen berichtet hat. Vielmehr sieht er sich veranlasst, die
Anerkennung der emanzipatorischen Leitung sofort zu relativieren und
scheint sich auf cin geteiltes Verstindnis beziiglich islamisch-patriarchaler
Alltagstheorien zu bezichen:

.. [...] und wer am meisten Ahnung hatte, waren die vermummten Frauen. Die haben

sich schlapp gelacht irgendwie, jawohl wir wissen was, das und das. was ich noch
nicht mal teilweise wusste, ne. Die wussten das! Das war der Hammer, war das' [l

4 .Since everybody is simultancously positioned in multiple social categories (e.g. gender,
social class, ethnicity), it is important to analyse that simultaneously. [...] So even when
focusing on one social category (such as ‘race’, gender and social class) intersectionality
reminds us that we cannot understand that category in isolation™ (Phoenix 2008: 23).
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Also das war schon teilweise recht emanzipiert, teilweise aber auch noch ganz klar
Strukturen drin, ne™ [112. § 79].

In anderen Interviews tinden sich mehrfach Auferungen des Bedauerns iiber
ethnisch begriindete Wertschiitzung friiher Mutterschaft. Gleiches gilt fiir den
fehlenden Zugang zu jungen Minnern mit Migrationshintergrund. dessen
Ursache in deren Sozialisationsbedingungen gesucht wird:

Jeh hab schon mal "nen Schiiler. der kam aus’m. ich glaube aus'm Iran. der war fur
mich auch so Pascha dhnlich aufgewachsen. (...)" [1 7. § 39]

Wiihrend dic thematische Distanzierung von Jungen mit deren .traditioneller’
Oricnticrung an Geschlechterrolleninszenierungen entweder akzeptiert wird,
oder bei unerwarteter aktiver Teilnahme (mit Ubernahme eines Simulators)
betont gelobt wird, werden sowohl Erfolge als auch Abgrenzungsstrategien
von Midchen mit Migrationshintergrund kulturalisierend mit Groffamilien-
klischees erkldrt und jeweils abgewertet. Sie werden stets in deutlicher Ab-
orenzung zu herkunftsdeutschen Midchen, analog zu traditionellen und
kulturalisiert verfestigten weiblichen Geschlechtsrollenstereotypen beschrie-
ben. Nachfolgend werden anhand ausgewihlter Sequenzen aus dem umfang-
reichen Datenmaterial (vgl. Spies 2008) diese Befunde — unter Berticksichti-
gung von Doing-Class-Aspekten — hinsichtlich ihrer Berithrungsingste. (All-
tags-) Rassismen und Geschlechtsrollenzuschreibungen erlédutert.

1. Intentionen und Inszenierungen

Instrument und Programmatik werden seit der Markteinfithrung in Deutsch-
land von sozialpidagogischen, sonderpadagogischen und schulpddagogischen
Akteurlnnen angewandt. Vor allem Midchen in niedrig qualifizierenden
Bindungsgingen stehen im Fokus der Simulationsprojekte. die sowohl von
Lehrkriften und Schulsozialarbeit in schulische Curricula eingebunden. als
auch in Projekten von MitarbeiterInnen auBerschulischer Beratungsstellen in
schulischen und auBerschulischen Kontexten, aber auch innerhalb von statio-
nirer Jugendhilfe sowie in MaBnahmen der Jugendberufshilfe. durchgefiihrt
werden. Insgesamt verzichten die sich meist eng an der Programmatik des
Herstellers orienticrenden Konzepte weitgehend aut genderreflexive Elemen-
te und betonen stets, sich generell an a/le Jugendlichen zu richten. Die in
diesen Bildungsgiingen belegte Uberreprisentanz von Jugendlichen mit Mig-
rationshintergrund wird ebenfalls nicht konzeptuell aufgegriffen. Auch in den
Interviews mit den Anwenderlnnen bedarf diese Thematik explizit der Nach-
frage. Dort werden in erster Linie herkunftsdeutsche Midchen als von frither
Schwangerschaft bedroht empfunden, wihrend jene mit Migrationshinter-
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grund, unisono als nicht erreichbar oder kulturalisicrend begriindet. als nicht
relevant geschildert werden.

Alle Jugendliche

Jugendliche in niedrig
qualifizierenden
Bildungsgédngen

Madchen

Jugendliche
mit Migrations-
hintergrund: hier »Weie*,

uberproportional Deutsche*
haufig vertreten B !
Mé&dchen

Die Fokussierung auf herkunftsdeutsche Midchen ist den Adressatinnen — im
Gegensatz zu den Padagoglnnen — durchaus bewusst: So thematisiert z.B. ein
Midchen mit Migrationshintergrund schon vor der Simulationserfahrung, als
Migrantin ohnehin nicht angesprochen zu sein, indem sie (ironisierend) auf
die Abschreckungsintention verweist:

.Das Projekt, ne, soll cuch — soll exch aber nicht abschrecken oder so. ne™ [GD I, 1,
897-899).

Selbstverstindlich ist — in Zeiten des ,cultural mainstreamings’ — dic Frage
der Einbindung ,interkultureller* Aspekte nicht véllig ausgeblendet: So wird
z.B. von Hersteller und Vertrieb versprochen, iiber die Varianz der sieben zur
Verfiigung stehenden Hautfarben der Puppen ..der ethnischen Vielfalt unserer
Welt gerecht zu werden* (Babybedenkzeit 2008). Diese Argumentation findet
sich in den konzeptionellen Darlegungen der AnwenderInnen wieder, die tiber
dieses Merkmal die ethnisierende Besonderung hervorheben:

WAlso, das wundert mich auch immer wieder, dass zum Beispiel halt auch tiirkische
Midchen mitmachen dirfen, weil es ja nicht so ganz einfach ist und deshalb haben
wir halt auch dunkle Puppen, weil das fiir die dann einfacher ist und auch nicht so
sehr dann auffallt, ne™ [1 17, § 32].
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Diese Sequenz zeigt - exemplarisch fiir viele weitere — dass die Unterschei-
dung zwischen jenen, die selbstverstindlich mitmachen. und jenen. die eine
ausdriickliche Erlaubnis benotigen, mit den zugehoérigen Bewertungen ver-
bunden ist, die (unausgesprochen) Unterschiede zwischen einer .modernen
Kultur® und einer ,traditionellen Kultur® zuweisen und Kulturalisierungen an
Herkunft kniipfen und verfestigen. Nicht der dunkle Simulator ist weniger
auffillig als ciner mit weifler Hautfarbe: Letzterer allerdings lief3e auf Sex mit
einem nicht dem sogenannten ,eigenen Kulturkreis® zugeschriebenen Mann
schlieBen — also sichtbar werden. Wenn wir davon ausgehen. dass das .tiirki-
sche Midchen* stellvertretend fiir alle Méddchen mit Migrationshintergrund
steht (vgl. Weber 2003), zeigt diese Sequenz auch die kulturalisierenden
Bilder von Fremdheit, deren Durchbrechung lediglich zu Verwunderung und
deren Betonung fiihrt.

Die Anbicterlnnen verweisen bei der Frage nach der konzeptionellen

Einbindung der Situation migrantischer Midchen auf Familienzusammenhiin-
ge und greifen hier durchgéingig das Klischee der Grofifamilie mit vielen
Geschwistern auf, dass sie zugleich mit Mangelversorgung im Bereich der
Kinderpflege und -erziehung assoziieren. In der Folge wird die Nutzung der
Simulatoren als Zugestindnis an die Zielgruppe deklariert. die auf diesem
Wege die hauswirtschaftlichen und lebenspraktischen Fertigkeiten erlernen
sollen, die den biographisch assoziierten Heiratsoptionen entsprechen
Dann dhm machen wir die fit. weil auch sehr viele der Migrantenkinder aus dem
islamischen Bereich sehr frith heiraten, die Maddchen oder verheiratet werden. sehr
frith Kinder haben, aber auf der anderen Seite erziechen die auch ihre kleinen Ge-
schwister, zu Hause™ [1 7, § 1].
Die gegeniiber herkunftsdeutschen Médchen als Argumentation fiir die Simu-
lationspraxis vertretenen Argumente zur Ausbildungspriferenz werden hier
an die kulturalisierenden Klischees angebunden und quasi ethnisch legitimiert
in ihr Gegenteil verkehrt — und sollen die Universalitdt des Instruments und
seiner Programmatik verdeutlichen.

2. Kulturalisierte Schwelleniingste

Ebenso kontrir und widerspriichlich verlaufen die Argumentationen zur Zu-
ginglichkeit von Midchen mit Migrationshintergrund: Sie werden einerseits
qua familidrem Hintergrund als weniger ,gefihrdet” dargestellt:
»|--1Schiilerinnen, die gesagt haben: .Oh ne. ich nimm das Baby nicht mit nach
Hause. Mein kleiner Bruder ist gerade mal anderthalb, ich hab das alles live erlebt.
bleibt mir vom Leib. [ch weif, dass ich in der nichsten Zeit kein Baby kriege. aber
nicht durch diesen Kurs, sondern durch meine kleineren Geschwister™ [1 27,8 107]
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Andererseits wird ihre Einbindung in ,.girls work™-Kontexte™ (vgl. Wihstutz
2007) aber auch nicht als Handlungskompetenz in die konzeptionelle Umset-
zung der Thematisierung von Mutterschaft aufgenommen. sondern zur Be-
grindung von zusitzlichem Unterweisungsbedart angefiihrt. wenn auf die
Erzichung kleinerer Geschwister verwiesen wird. Stets soll die Uberforderung
sichtbar werden, aber keineswegs die ohnehin den Alltag der Miidchen be-
stimmenden Versorgungsleistungen im Familienkontext anerkannt werden.

In fast allen Aussagen iber Erfahrungen mit Jugendlichen mit Migrati-
onshintergrund werden Wir-Sie Grenzzichungen (vgl. Scharathow 2009)°
vorgenommen — die sich wie in dieser exemplarischen Sequenz auf den
Mittelschichtsbezugsrahmen der Interviewpartnerin beziehen:

.[...] Also, die haben noch ein anderes Familiengefige. sag ich mal so. und da kom-
men Kinder hdufiger vor. Wiahrend wir ganz oft [...] so die klassischen Einzelfami-
lien [...]* [122. § 86].

Andererseits wird gerade jene Einbindung in familidre Strukturen als Grund
fir Zugangsschwierigkeiten angegeben und — statt konzeptionell beriicksich-
tigt zu werden — stets kulturalisierend den Midchen und ihrem Hintergrund
zur Last gelegt. Die konzeptionelle Berticksichtigungen der Differenzlinie
Ethnie muss stets erfragt werden und wird in den jeweiligen Antworten ent-
weder direkt (,schwierig®, s.u.) oder indirekt (,nicht einfach-, s.o0.) durch die
Beschreibung von Zugangshemmnissen betont, die den Kontakt mit Midchen
und Jungen mit Migrationshintergrund begleiten. Hier zeigen die Daten einen
Konsens in den Beschreibungen der Projektpraxis, ohne dass die Interview-
partnerlnnen allerdings erldutern kénnten, worin diese Probleme bestehen. Es
scheint, als wiirde gerade Gber die Weigerung, sich konsequent mit der Diffe-
renzlinie Ethnie im Zusammenhang mit der Simulationsprogrammatik ausei-
nanderzusetzen, deren Rekurs auf den Strafdiskurs um weibliche Sexualitit
im Bild des .gefallenen Midchens’ (vgl. Spies 2008) reproduziert: Dem
kulturalisierenden Verstdndnis unserer Interviewpartnerinnen entsprechend,
kann die ungeplante Schwangerschaft fiir Mddchen mit Migrationshintergund
entweder gar nicht zutreffen, oder aber sie stellt eine solche Ausnahmesituati-
on dar, dass sie aus der Programmatik der Simulationsprojekte als Ausnahme,
die die Regel bestitigt, herausfallen miissen. Denn auch jene vereinzelte
Uberlegung, welche Konsequenzen cine Schwangerschaft fir ein unverheira-
tetes migrantisches Madchen haben kann, verweilt beim cthnizititszentrierten
und -verfestigenden Bild — ohne die Programmatik generell in Frage zu stel-
len:

.. Wobei wir uns nicht sicher sind, dhm. das ist so — also mir kommt das manchmal so
— das stimmt grundsatzlich, dass der Familienzusammenhalt da grdfier ist. Nur was

Girls work bezeichnet die (unsichtbare) Haus- und Sorgearbeit von Midchen.
Bemerkenswert ist, dass das soziale Wissen darum, wer ,Wir’ sind, in der Beschreibung
dessen zum Ausdruck kommt, was oder wer ,\Wir" nichr sind.” (Scharathow 2009; 185)
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das tatsichlich fiir das weitere Leben dieses Midchen bedeuten wiirde. in dieser Kul-
tur auch, ob ihn das so klar ist, da bin ich mir nicht sicher. Also. was es fiir ein tiirki-
sches Miidchen bedeuten wiirde — natiirlich wiirde die erstmal so von ihrer Familie
aufgefangen, ich sag mal, dic wiirde gekleidet und dic wiirde satt werden. aber weil3
ich nicht. Wiirde sie noch mal — also sie heiraten kénnen beispielsweise? Also vor
allen Dingen mit jemand aus ihrem cigenen Kulturkreis? Ich weil es nicht. es kommt
Ja immer drauf an — da gibt es ja auch sehr strenge Vorstellungen. Und das weifd ich
nicht, ob den Midels das immer so klar ist. ne™ [1 13, § 42].

3. Piadagogische Rassismen

Wenngleich die folgenden Analysen keinesfalls den Anspruch an Pidagogln-
nen verfolgen, man konne tatsdchlich vollig ,vorurteilsfrei” oder .frei von
Rassismen’ sein (vgl. Kalpaka/Rithzel 1990), so mdgen sie doch Reflexions-
anldsse fiir die Auseinandersetzung mit Zugangen zu Adressatlnnen mit Mig-
rationshintergrund bicten. Zur Auseinandersetzung mit dem Rassismusbegriff
formulieren Mecheril/Melter (2009), dass ,Rassismus als machtvolles. mit
Rassekonstruktionen operierendes oder an diese Konstruktionen anschliefen-
des System von Diskursen und Praxen beschrieben werden kann, mit welchen
Ungleichbehandlung und hegemoniale Machtverhdlnisse erstens wirksam
und zweitens plausibilisiert werden. Die Unterscheidung von Menschen und
ihre Einteilung in materiell und symbolisch hierarchisch geordnete Gruppen
sind daber verbunden mit Bildern tiber diese sozialen Gruppen und der Zu-
schreibung von Eigenschaften und Wesensmerkmalen, welche als quasi natiir-
lich vorgestellt werden. Diese Konstruktionen wirken als . Platzanweiser” und
legen damit in einem nicht deterministischen Sinne die Position sozialer
Gruppen und Einzelner in einer sich so erst etablicrenden sozialen Ordnung
nahe* (Mecheril/Melter 2009: 150).

Auf der Suche nach Erkldrungsansitzen fiir die vielen .pddagogischen
Rassismen’, die sich in den konzeptionellen Darlegungen der Interviews fin-
den, fillt auf, dass es sich wohl durchaus auch um einen .blinden Fleck™ han-
deln kann. So nehmen mehrere Interviewpartnerlnnen die Nachfrage nach
Jugendlichen mit Migrationshintergrund als Anregung zum Nachdenken oder
schildern sich als letztlich |hilflos™ gegeniiber dieser biographischen Bedin-
gung threr Klientel. So mogen die Ethnisierungen sicher auch als Versuch zu
deuten sein, das Gefiihl der Hilflosigkeit zu ertragen, wenn die Konstrukte
des ,Doing Ethnicity’, die iiber ihre Ausrichtung an der weiflen. einheimi-
schen Mittelschichtsnorm dic Deutungen bestimmen und schlieBlich zu
sicher unbeabsichtigten — Rassismen fiihren, an die Beschreibung der eigenen
Grenzen anschlieBen. In der folgenden Passage wird zwar der redliche Ver-
such unternommen, Traditionen ideell anzuerkennen. aber sie endet schlief-
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lich in dem Verweis auf die erwartete Anpassungsleistung an die letztlich
ausschlie8lich vertretbaren cigene Geptlogenheit:

.Und &h. in den siidlandischen Kulturen ist ¢s wohl so. dass die Kinder sehr lange in
dem elterlichen Zimmer mit drin sind. auch so bis drei vier Jahre. Ah und da sehen
halt die Schiiler, die aus diesem Kulturkreis kommen. die sehen das als Vernachlissi-
gung. wenn man einen Sdugling alleine in sein Zimmer stellt. Das fand ich dann auch
fiir mich, #h, sehr interessant. Ich personlich machte nicht mein Zimmer mit nem
Drejjéhrigen teilen. [...] haben wir das eben ausdiskutiert und wir haben halt Pro- und
Contra-Listen gebildet. Ahm und ja. es gibt natiirlich dafiir keine Lésung, das ist eben
auch ne Gewohnheitssache, wenn das halt jeder so macht. dass die Kinder solange bei
den Eltern mit im Zimmer sind — dann ist das so! Dann ist das ganz normal! [...] Mir
ist es dann wichtiger aufzuzeigen, okay es gibt da die Verschiedenheiten. Damit du
aber hier in diesem Land nicht aneckst, sagt ich dir wie. wie's hier iiblich ist" [1 8. §§
48-34].

Da dicse Sequenz von einander diametral gegeniiberstehenden Deutungsun-
terschieden im Themenfeld Vernachldssigung ausgeht., wird der Doing
Ethnicity Effekt tiber die Definitionsmacht transportiert. dic diese Anwende-
rin flir sich beansprucht, indem sie auf Staatsgrenzen aufmerksam macht und
cine sogenannte ,westliche Kultur® als Orientierungsnorm dringend nahe legt.
Von den Bediirfnissen des Kindes weg, hat sich iiber den Doing-Ethnicity-
Effekt die Konzentration auf die Bediirfnisse von Erwachsenen verlagert, die
ihre Privatsphire in Anspruch nehmen, indem sie diesen Anspruch auch auf
das Kind projizieren.

Wenn sich Simulationsprogrammatik und die Lebenswelt von Jugendli-
chen (nicht nur jener mit Migrationshintergrund) in weiten Teilen widerspre-
chen, wird allerdings nicht die Programmatik tiberpriift, sondern die Jugendli-
chen qua Ethnie und tiber die Konstruktion des .Anderen’ fiir unzuginglich
erkldrt, was die folgende Sequenz exemplarisch belegen mag:

Also war jetzt nicht so grofl ein Thema. Wir haben es cher ein bisschen aufgegriffen,
generell so, andere Kulturen, Vorstellungen in Hinblick bei dem Thema .Wie ist
meine Zukunftsplanung?* Da gibt es einfach schon Unterschiede einfach auch so mit
,Wann Kinder kriegen, oder wie soll das so sein? Ausbildung, Heirat, ist es wichtig,
dass auch ein Vater zu dem Kind dann mit dabei ist oder mochte ich das eher so fiir
mich allein, so ohne Partner?* Und da haben wir natiirlich schon gemerkt, da gibt es
natiirlich Unterschiede [I 24, § 121].

Uber solche Konstruktionen, wie jene der ,anderen Normalitdt” werden die
Jugendlichen ausgegrenzt, obwohl sie Gesprichsbedarfe haben. So wird ihnen
unterstellt, sie hitten kein Problembewusstsein, wihrend ihnen zugleich iiber
die Betonung von Differenzvermutungen eine Auseinandersetzung mit Fragen
der Zukunftsgestaltung abgesprochen wird. In der Folge werden Klischees
reproduziert, Normen tiber Abweichungszuschreibungen verfestigt und auch
eigene Tabuisierungen begriindet:
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w[-..] bei den tiirkischen Madchen ist es sehr, sehr schwicrig [...]. wenn man da tiber
Abtreibung zum Beispiel redet. Oder andere Geschichten. Da wird's dann schwierig!
auch fir mich!*™ [1 27, §107]

Sicher sind Fragen zum Thema Abtreibung — auch auf der Basis der unter-
schiedlichen Werte und Normen innerhalb der Mehrheitsgesellschaft — eine
pidagogische Herausforderung, aber hier stellt sich die Frage. ob nicht még-
licherweise die Schwierigkeit der Thematisierung den tiirkischen Midchen
zur Last gelegt wird: Im Konstruktionsprozess von ,Anderen’ werden kultura-
lisierte Genderaspekte herangezogen, wo, dhnlich wie es Scharathow (2009)
mit Bezug auf das Kopftuch als Symbol beschreibt. . das Bild autgeklirter.
moderner westlicher Frauen und Ménner™ dem eines . kulturalisierten. ver-
meintlich spezifisch islamischen Geschlechterverhilinisses. welches von
Hierarchic und ménnlichem Autoritarismus gekennzeichnet ist™ (ebd.: 187f)
gegeniibergestellt ist.

4. Deutungshoheit

Nur in zwei kurzen Sequenzen werden Midchen mit Migrationshintergrund
als kompetent im Umgang mit sexualpddagogischen Inhalten beschrieben,
zumeist aber werden sie als Sonderfall und Ausnahme dargestellt. die sich
ebenso wie Midchen aus Aussiedlerfamilien mit Verweis auf ihre Herkunft
und deren Traditionen bzw. Kulturnormen den Simulationsbotschatten zu
entzichen versuchen. Dic Madchen aus Aussiederfamilien verweisen aus-
driicklich auf die Wertschitzung friher Elternschaft und sind sich ihrer Kom-
petenzen als kiinftige Mitter sicher. Eine Gewissheit. die allerdings stéranfil-
lig ist, wenn sie mit den Deutungskonventionen der Mehrheitsgesellschaft
konfrontiert werden und ,vom Gegenteil” tiberzeugt werden sollen

»Ab und zu hab ich auch mal eine Aussiedlerin. die sich ein Baby abholt. aber eher
selten. Weil die eine andere Einstellung zum Thema haben. Die kdnnen jetzt nicht
sagen — konnen nicht verstehen, warum wir sagen: Wartet lieber noch ein bisschen.
macht erst eine Ausbildung, sichere erst deine Existenz. Die sagen: Als Aussiedlerfrau
bist du nur etwas, wenn du recht frith deine Kinder bekommst. Ansonsten fehlt Dir
die Anerkennung. [...] Das wiir in ihrer Kultur so. sagen sie mir. [...] Ist schwierig.
Ich versuch sie natiirlich vom Gegenteil zu iiberzeugen. Die sagen mir auch ganz klar,
sie miissen diesc Puppen nicht ausleihen. Und das kann man einfach als Frau™ [1 23.
§§ 117-119].

Die Anerkennung. die mit Mutterschaft verbunden ist. wird iiber die Deu-
tungshoheit der Anwenderin zum 6ffentlichen Problem umdeklariert und mit
der Anpassungsnorm einer als .ideal’ deklarierten Ausbildungs-. Erwerbs-
und Familiengriindungsbiografie zu verkniipfen versucht — eine Norm. die
sich durch fast alle Interviews hindurch zicht, aber nirgends auf ihre Ange-
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messenheit hin hinterfragt wird. Eine Reflexionsnotwendigkeit. die sich ange-
sichts der Arbeitsmarktstrukturen eigentlich unweigerlich aufdringen miisste.
Stattdessen wird mit der Programmatik der Simulationsprojekte cine univer-
selle Ablehnung der Lebenswelt junger Miadchen und Frauen in niedrig quali-
fizierenden Bildungsgingen kommuniziert. dic weder die soziale Schicht und
deren Lebensbedingungen reflektiert, noch vor systematischer Uberforderung
und offentlicher Blamage zurtickschreckt und letztlich Angste schiirt und
Ancrkennung fiir Lebensbewiltigungsstrategien und Handlungskompetenzen
verweigert (vgl. Spies 2008). Dies gilt in verschirfter Weise fiir Middchen mit
Migrationshintergrund, die fiir normabweichend erklirt werden und deren
tatsiichliche Lebenssituation hinter den unreflektierten Bildern und Klischees
zuriickbleiben muss:

.[...] ein bisschen mehr von dieser ganzen Mentalitdt und so auch mitzubckommen.
ne. [.] Und, ja, ist klar, die Jugendlichen sind \\il‘k]lclx die. die dannguch am wenigs-
ten diber Verhiitung wissen. Da ist die Beschiftigung schon allein damit — ja. es
kommt in deren Lebenswelt gar nicht so vor. Wobei die trotz allem dankbar sind.
informiert zu werden, weil sie nattrlich von tberall her was horen und auch ofimals
gerne aus dieser, dieser familidren Klammer rausbrechen wiirden und wie, ja, ganz
normale Jugendliche sein wollen™ [1 17, § 34].

Auch Jungen werden entlang solcher Deutungsschienen beschricben. Sofern
sic cinen Migrationshintergrund haben, werden sie z.B. mit dem Bild des
JPaschas* assoziiiert (s.0.) und — 1m Kontrast zu den herkunftsdeutschen
Jungen — mit Méannlichkeitsklischees behaftet:

.Die Jungs teilweise noch, ja gut da hat man auch auf den ersten Blick gesehen: .Oh
Gott das ist ja noch ganz weit weg fur die!*(Lachen) [...] Und (h sind so die, die
auslindischen Jungs, die wirken auch schon viel mannhcher= 14, § 147].

Jungen mit Migrationshintergrund inszenieren zwar durchaus ihre Minnlich-
keit unter anderem tiber Kaorperlichkeit, indem sie sich auch an hegemonialen
Minnlichkeitsbildern orientieren (vgl. Spindler 2006) — weil es flir sie (insbe-
sondere im Zusammenspiel zwischen sozialer Benachteiligung und Chancen-
ungleichheit) sonst kaum leb- und erfahrbare M(‘)glichkei;cn gibt!. Diese In-
szenierungen aber werden in der pddagogischen Praxis mit den Snnqlgtoren
unhinterfragt {ibernommen. So schwingt in der Aussage des hier zitierten,
minnlichen (!) Pddagogen durchaus mit, dass mit der ,sichtbaren Ménnlich-
keit” keineswegs eine Wertschitzung verbunden ist. Vielmehr scheint es re-
gelrecht gefihrlich zu sein, weil Vaterschaft fiir diese Jungen wahrscheinli-
cher erscheint als fiir die Herkunfisdeutschen, sie aber weitaus weniger zu-
ginglich fiir die padagogisch motivierte Intervention in ihrer Lebensplanung
sind:

,Und da hab ich einfach festgestellt, ich komm nicht so an die ran. Und da ist, denk
ich, auch von der (4) Erziehung her — ist eher patriarchalisch die Entwicklung gelau-
fen in deren Herkunftslandern™ [1 26, § 76].
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Abgeschen davon, dass die hier beschriebenen Jungen tatsdchlich nicht in den
Herkunftslindern® ihrer Familien erzogen worden sein kdnnen (sonst wiirden
sie ja nicht in Deutschland zur Schule gehen) scheinen die Piddagoglnnen ob
des Migrationshintergrundes regelrecht wider besseren Wissens zu argumen-
tieren: Wihrend ihnen cigentlich klar sein sollte, dass die Iu<: ndlichen. mit
denen sic tagtiglich in der Praxis zu wn haben. meist der 2.. wenn nicht 3
Genceration nach der Migration entstammen, rekurrieren sie bei E1Llamm>-
versuchen aul Alltagstheorien und soziales Wissen. das sich aus den Bildern
der alten Auslanderpadduogl\ zu speisen scheint. Erfahrungen mit einzelnen
Subjekten, die sic gewiss in ihrer tiglichen Arbeit machen werden. sind of-
fenbar weniger stark, als diese alten Bilder — und zeigt einmal mehr wie zih-
lebig Stereotype sind, die sich nun mal nicht einfach durch gegensitzliche
Erfahrungen aufldsen lassen. Entsprechend perpetuieren sich — gespelst aus
der Unsicherheit und deren Negation — Klischees, denen ein differenziertes
Gegenbild fehlt, das geeignet wiire, diese dominanten Diskurse im pidagogi-
schen Alltag zu hinterfragen.
Gleiches gilt fiir die Einschiitzungen zum Integrationsgrad von Jugendli-

chen mit ]\4lgdnonshmlug:rund Hier wird auf sprachliche Kompetenz und
Zugehorigkeit verweisen:

~Wobel die also auch schon sehr lange in X-Bundesland war. weil. die har also rich-
1ig schon unseren Dialeki gesproc hen (lachend), aber ich denk. ja, klar. der TLl]‘ 105
Hintergrund oder so [...], hat ja wahrscheinlich schon dann ne andere Rolle gespielt
so die Wertvorstellungen, ich weif es nicht™ [1 18. § 8311].

Flam (2009), erlutert, wie der Zusammenhang zwischen Sprache, Integration
und den damit transportierten Bildern (z.B. mangelnde Deutschkenntnisse)
als individuelles Versagen von Kindern und deren Eltern interpretiert wird:
Die Kinder miissen meist ,aufgrund des Mangels an Lehrpersonal mit den
dafiir notwendigen Qualifikationen™ ohne Unterstiitzung eine Sprache lernen
und sich dariiber hinaus einen »angemessenen Mittelklassehabitus™ (ebd
243) aneignen. Wenn ihnen dieses nicht gelingt, wird ihr . Sprachmanko als
Anzeichen fehlender Intelligenz und Lernfihigkeit™ (ebd.: 248) etikettiert —
ghnlich wie die Jugendlichen in den E Iternpraktika. die in Fillen der Distan-
zierung vom Projekt (und dies ist vor allem bei Madchen und Jungen mit
Migrationshintergrund der Fall) - als unerreichbar, unbelehrbar und gefihrder
beargwéhnt werden.

S. Distanz als Bestitigung der Alltagstheorien

Wihrend Jugendliche mit Migrationshintergrund sich in einigen Fillen einer
aktiven Teilnahme unter Verweis auf die zugeschriebenen kulturellen Normen
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und Erfahrungen von der (ungeliebten) Simul_mionsleilnéhmc distanzieycn,
akzepticren die ohnehin diesbeziiglich verunsicherten Padagqg]nnen diese
Griinde, stiirken sie doch Alltagstheorien kulturcller Umcrgchledc und‘ ver-
meiden cine konzeptuelle Auscinandersetzung. Es dCL'lIC[ vieles darauf hin,
dass dic Jugendlichen die kulturalisicrenden Zuschrcnbupgeg durchaug be-
wusst fiir sich nutzen: So definieren sich junge Frauen mit Migrationshinter-
grund z.B. als Nicht-Ziclgruppe, um sich vor Stigmatisierung und Verunsi-
cherung zu schiitzen. Sie greifen dafiir auf eine kulturalisierende Argumenta-
tion zuriick, indem sic mit einem direkt auf den \11glanonsh|-mcrgrund bezq-
genen . hei uns ™ betonen, dass frithe Familiengriindung fiir sie . normal ™ sei.
So kénnen sie sich unter Berufung auf die von den Piddagoglnnen erwarteten
kulturellen Normen und Erfahrungen vor dem tberfordernden Setting einer-
seits schiitzen, ohne sich andererseits dem Verweigerungsvorwurf aussetzen
zu miissen. Das heifit, sie reagicren mit Prozessen der Sc'lbstlcthnllsmrung (\jgl,
Ha 2000, Réthzel 2003). Einc solche Strategie. mit Diskriminierungserfah-
rungen umzugehen, fihrt zwar zu kurzfristigen Erfolgen. wird aber mittel-
und langfristig die diskriminierenden Alltagstheorien der Piddagoglnnen stdr-
ken und deren Zuschreibungs- und Ausgr enzungspmxls pnrgg‘tunqul, ]Ldfz( r)
neue Jugendliche mit Migrationshintcrgrt}nd wird also auf dhnliche Bx}der
stoBen, ohne dass sich etwas verindert. Ein Sach\'crlmlt.‘dcp man al'lerdmgs
keineswegs den Jugendlichen zum Vorwurf machen darf. dic lediglich nach
Strategien des Selbstschutzes suchen. Letztlich geht es hier also um cine
Form des Zugehorigkeitsmanagements (vel. Mecheril 2000), mit der Betrof-
fene zum Selbstschutz und als Bewiiltigungsstrategic thre Diskriminierungser-
leugnen.

fdhnll;]l%e,l;.nil}ie der Babysimulationsprojekte mit Blick auf Diversitét beriihrt
hochemotionale und miteinander verwobene Themen \\u. _1lugendhghﬂg QIL\_u"a-
litit, Geschlechtsrollenbilder und Zuschreibgng von Religion un_d hthmz]tgt.
Hier sind Beriihrungsingste, (Alltags-)Rassismen und Zu‘schmbungen mit-
einander verwoben und verweisen auf fachlichen und protesswn»ellen Rgﬂe—
xionsbedarf, damit die Differenzlinicn Elhnie.'Gender und soziales Mxh_eu
nicht zum ,doppelten’ Stolperstein fiir Jugelldhche.\\'erden. deren Orientie-
rungsprozessen es zu begleiten und zu unterstiitzen gilt.
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