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Anke Spies

Biografische  Optionen und pidagogische = Rahmungen von
Ausgrenzungen und Anerkennungen — Interdisziplinire Lésungssuche
zwischen Babysimulator und Schiilerfirma

Seit einigen Jahren werden (vornchmlich) Midchen {iber meist mehrtéigige Projekte mit
computergesteuerten Babysimulatoren' konfrontiert. Mit dem Ziel, biografische Verldufe
an soziale Erwartungen und Vorstellungen anzupassen, rekurrieren die Verantwortlichen
auf die Vorstellung der »Normalbiografie*, der zufolge der Ubergang in Erwerbstatigkeit
erfolgreich abgeschlossen sein soll, bevor ein Ubergang in Elternschaft akzeptiert werden
kann.

Das aus den USA importierte Gerat triffi mit seiner Programmatik der Abschreckung auf
cine ungewshnliche Kooperationsbereitschafi und Einigkeit zwischen sozial-, schul- und
sonderpidagogischen Fach- und Lehrkriften. Die interdisziplindre Zusammenarbeit griindet
meist in der Initiative von Tragern der Jugendhilfe, die vor allem von Schulen
niedrigqualifizierender Bildungsgiinge gerne angenommen, aber auch aktiv angefragt
werden. Das  vielfach beschricbene Konfliktpotenzial der Kooperation zwischen
Jugendhilfe und Schule riickt dabei angesichts der gemeinsamen Absicht, (vermeintlich) zu
friihe Schwangerschafien verhindern zu wollen, in den Hintergrund bzw. verschwindet
sogar ginzlich — allerdings auf Kosten der Adressatlnnen, deren Selbstkonzepte und

l'land]ungskompelcnzen von der Inszenierung durchaus konsequenzenreich erschiittert

werden kénnen.

pasli e B g MR e

D_lc in sicben ethnische Besonderungsvarianten erhéltlichen Simulatoren signalisieren durch
Weinen/Schreien Hunger, sowic hygienischen oder emotionalen Vorsorgungsbedarf, der nur mit
passendem ID-Chip gedeckt werden kann. Jingere Modelle duBern sich auch iiber Husten oder
,,Qlucksen“. Andere Ausdruckformen stehen nicht zur Verfiigung. Ein per Steuergerit variabel
cinstellbares Computerprogramm regelt das Weinen — also die Haufigkeiten des Versorgungsbedarfs
— bzw. den »Schwierigkeitsgrad“ des simulierten ,Babys“. Die Versorgungsleistungen und der
Sa}:hgercchte Umgang werden wiederum vom Computerprogramm aufgezeichnet und anschlieBend
mit absoluten und prozentualen Angaben per Steuergerit abgelesen werden. Die Anzahl von
Gemckbrﬁchen, Schiittcltraumata und die erreichten Prozentwerte von 100 der notigen
Versorgungsleistung insgesamt konnen dann rickgemeldet werden.
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Der  folgende Beitrag  skizziert zuniichst die Ausgangslage der institutionellen
Kooperationen auf der Datenbasis einer bundesweiten Studic? zur Praxis der péadagogischen
Arbeil mit dem Babysimulator. Die Untersuchung belegt. dass Ansatz und Einsatz der
Simulatoren viclfach dic Adressatlnnen aus dem Blick verliert und deren individuelle und
kollektive Verunsicherung riskiert wird — ohne dabei die Kluft zwischen dem Anspruch
sozialer Normen und der Wirklichkeit sozialer Ausgrenzungsprozesse zu beriicksichtigen,
Vielmehr vernachliissigen die Inszenierungsvarianten (aktive Elternschaftssimulation ung
deren passive Beobachtung bzw. Betciligung) die biografischen und sozialen Bedingungen
der i. d. R. sozial-, bildungs- und/oder marktbenachteiligten Adressatinnen und setzen
(antizipierte) ~ Kindeswohlgefihrdung und  Stigmatisierungen  als Argumente  fijr
(mittelschichtsorientierte) lebensplanerische Aktivitiiten ein.

Als Vorschlag flir einc weniger biografisch stigmatisicrende aber dafiir institutionel]
anspruchsvolle Kooperationsarbeit im Sinne cines Bildungssettings rund um Fragen von
Fertilitiit, biografischer Orienticrung und gewiinschter oder aktueller Elternschaft wird
abschlicBend cin ,Umriss® flir eine ressourcenstirkende — biografische Wiinsche und
Gegebenheiten anerkennende bzw. wertschitzende — Schiilerfirma entwickelt, Ein Modell,
dessen Voraussetzung die multiprofessionelle Zusammenarbeit von Jugendhilfe und Schule
in ihrer gesamten Kompetenz fordern bzw. nutzen und zugleich den AdressatInnenbedarfen

und —ressourcen sowie den fachlichen Priiventionswiinschen entgegengekommen wiirde,

1. Babysimulatoren in der institutionellen Kooperation zwischen Jugendhilfe ung
Schule

Mit den Babysimulationspuppen und ihrem Einsatz etabliert sich — ungeachtet der

unterschiedlichen Handlungsrationalititen der beteiligten padagogischen Disziplinen —

sowohl innerschulisch als auch auflerschulisch cin unzweifelhaft lv(ontrapr()dukti\,es

Lernsetting, das, statt auf Stirkung, Ermutigung, Sicherheit und Zuversicht in eigene

Kompetenzen  zu  setzen, zu  Entmutigung, Verunsicherung, Angst

und
Selbstbildschwiichung flihren kann. Je enger am US-amerikanischen Programm’ gearbeitet

z Datengrundlage der unabhingigen bundesweiten Studie: Quantitative Beﬁ-agung von

Multiplikatorlnnen (N=90, Riicklaufquote 42%), qualitative Befragung von Praktikerlnnen
(problemzentrierte  Interviews; N=27) und 7 Gruppendiskussionen mit Adressatinnen
unterschiedlicher Bildungsgénge (kurz vor und ein halbes Jahr nach ihrer Simulationserfah,

sowie drei problemzentrierte Interviews mit fortbildungsverantwortlichen Fachkriften (vel. Spi(g;g
2008a).
* Fir Deutschland wurde das Programm modifiziert, indem die Abstinenoc-Only—Botschaﬂ

herausgenommen wurde und Abschreckung nicht ausdriicklich als Ziel betont wird.
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wird, desto nachdriicklicher werden den Jugendlichen in systematisch angelegten
Uberibrdcrungsscltings ihre  (vermeintlich) abschbare Kindeswohlgefihrdung  mit
Versagensbelegen  der Computerauswertung  und  die qua Alter zu erwartenden
Stigmatisierungen bei  frither Elternschafi demonstriert. Insgesamt  wollen die
Konfrontationen dic Eingicht vermitteln, die Familiengriindung keinesfalls vor dem
Abschluss einer Bcrul'sausbildung anzustreben und das Sexualverhalten dementsprechend
abzustimmen.

Dem  Simulator scheint eine pdagogische "Kooperationsbewegung® zu folgen, die
strukturelle  Hiirden wie z B. Organisationslogiken, regionale Bedingungen oder
Finanzierungen 2y tiberwinden weil und mit hohem persdnlichen Einsatz titig ist. Mehr
noch: Fiir den Einsatz der Puppen wird seitens der koopericrenden Schulen ein erheblicher
organisatorischer, logistischer und finanzieller Aufwand bewiiltigt, damit Anbieter der
Jugendhilfe (2.B. Beratungsstellen) titig werden oder die Simulatoren als MaBnahmen der
Schulprogrammgcslallung z.B. in Verantwortung von Schulsozialarbeit eingesetzt werden
kénnen. Besonders Schulen niedrigqualifizierender Bildungsgiinge 6ffnen sich und ihren
Unterricht ohne nennenswerte Beriihrungsiingste oder Vorbehalte in unterschicdlichen
Kooperationsformaten zum Gemeinwesen und bieten sich als kontinuierliche Partner fiir
Simulationsprojckte an. Die liberproportionale Verteilung des Instruments in landlichen
Regionen ist ebenso auffillig wie dic Vielfalt der Finanzierungswege: So iibernchmen
durchaus auch Tréger der Jugendhilfe die Kosten fiir schulische Projekte, ebenso wie
Schulen in der Lage sind, kostenintensive Finanzierungen aufzubringen oder einzelne
Fachkrifie mit privat finanzierten Simulatoren, aber im Auftrag ihrer Tréger, arbeiten (vgl.
Spies 2008a).

Wenngleich mit iiberwicgender Mehrheit weibliche Fachkrifie in der Simulationsarbeit
titig sind, so sind es weibliche und ménnliche EntscheidungstrigerInnen, die der
Projektpraxis den Weg zu den Adressatinnen ebnen — das Anliegen ist weniger entlang der
Differenzlinie Geschlecht, sondern vielmehr entlang der Differenzlinie soziale Schicht zu
verorten. Allen gemeinsam ist die Sorge um eine ,gefiihlte’ dramatische Entwicklung der
Haufigkeiten friiher Schwangerschaften. Ungeachtet der tatsichlich extrem geringen
Fallzahlen (vgl. Spies in diesem Band) griinden die Kooperationen auf Seiten der Schule(n)
und Lehrkrifie entweder auf deren Erschrecken, sobald sie mit der Schwangerschaft einer
Schiilerin konfrontiert sind, oder auf der Sorge darum, dass dies méglicherweise geschehen
kénnte, Sofern diese Schulen keine eigenen Simulatoren anschaffen, nehmen sie Angebote

der Sozialen Arbeit an. Letztere wendet sich i.d.R. systematisch und von der medialen
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Berichterstattung gestiitzt, aktiv werbend an Schulen und gewinnt dort zundchst einzelne
oder leitende Fiirsprecherlnnen, dic  bereit  sind. zugunsten  der  kollektiven
Simulationserfahrung andere Lernsettings und Traditionen des Projektlernens aufzugeben.
Bundesweit sind ctwa zwei Drittel der Anbieterlnnen iiber Institutionen der Jugendhilfe
beschifligt (vgl. Spies 2008a, 159 (). Dic Koopcrationsbezichungen zwischen Schule und
Jugendhilfe zeigen, dass sich — zugunsten des Programms und sciner Verbreitung — im
Kontext frither Elternschaft in der Jugendhilfe eine tendenzielle Abkehr vom Einzelfall hin
zum themenzentrierten Gruppenangebot abzeichnet und Schule ausgesprochen flexibel
bereit ist, den Adressatlnnenzugang zur Verfiigung zu stellen.

Die vorstrukturierte, programmatisch-didaktische Rahmung der Herstellervorgaben wird
auf der Suche nach einem methodischen Zugang — zum als Problem erklirten Sachverhalt
(vel. dazu Wallner und Stauber in diesem Band) — gernc adaptiert, manchmal modifiziert,
jedoch kaum kritisiert. Mit dem Versprechen, tiber den Einsatz des Mediums, die Situation
von jungen Menschen in benachteiligenden Lebenslagen auch insgesamt zu verbessern,
etabliert sich mit dem Simulator und seinen Einsatzvarianten sowohl fir schulische
Akteurlnnen als auch fiir Vertreterlnnen der Jugendhilfe die VerheiBung einer vermeintlich
realititsgetreuen, aber de facto stark vereinfachenden, technischen Vorwegnahme
hochkomplexer sozialer Strukturprobleme, die vielfach das fachlich reflektierte Abwiigen

tiberlagert.

Zielgruppe

Der von Programmanwenderlnnen durchgiingig als sozial und individuell tiberfordert
dargestellten Zielgruppe wird zur Korrektur ihrer ,symbolischen chrzcuguﬂg“ (in
Anlehnung an Ziche 2005b) ihrer — wu.a. wegen geringer Chancen auf dem
Erwerbsarbeitsmarkt (vgl. Spies 2005) — auf Familiengriindungsoptionen beruhenden
Zukunfisgewissheit cin technischer  Segregationsapparat  gegeniibergestellt, der liber
Erlebnis-  und  Ergriffenheitsmomente  zur  Anpassung  an gesellschafiliche
Mittelschichtsnormen iiberzeugen soll. Als ,Lerneffekte’ deklarierte Verunsicherungen
werden mit ebenfalls programmatischen Instrumentarien wic z. B. der Auswertung von
Computeraufzeichnungen  zu  Versorgungsleistung  bzw. Vcrsagcnshiiuﬁgkeilen,
FragebSgen sowie (in manchen Projekten sogar benoteten) Tagebuchkontrollen zu
Einstellungsinderungen und Selbsteinschétzung quantifizierbar und nachpriifbar zy machen
versucht. Das Simulationsangebot richtet sich vordergriindig an alle Jugendlichen, aber de

Facto in erster Linic an Médchen. Sie nehmen das auf den ersten Blick alltagsnah
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erscheinende Angebol zuniichst gerne an, da der ,,Verwertungssinn™ (Ziehe 2005a, 288) des
Lernens rund um Fragen der Fertilitit und Familienplanung fiir sie unmittelbar gegeben
scheint — sic sich im schulischen Kontext aber auch vielfach nicht der wenigstens passiven
Teilnahmeverpflichtung verwehren knnen. In ihrer Neugierde auf neue, lebensnahe
Lernerfahrungen lassen sie sich in der .symbolischen” Gewissheit, dieser Herausforderung
gewachsen zu scin, auf die Simulationsiibungen ein, werden dann allerdings vielfach mit
Erfahrungen des Scheiterns sowie mit Stigmatisierungen und Re-Traumatisierungen
konfrontiert, die nur in Ausnahmefillen von den Verantwortlichen aufgenommen und
reflektiert werden,

Wiahrend  dic  Adressatinnen zentrale  Schliisselthemen ~ wie  komplexe
Armulslebcnsbcdingungcn, Kompetenzklirungen, Partnerschafi und
Zukunﬁsverunsichcrung bearbeiten mochten (vgl. Spies 2008a, 101 fI), miissen dicse
Interessen hinter die Programmatik des technischen Gerites zuriicktreten. So wird z. B.
Armut als Argument gegen die Umsetzung von Kinderwiinschen zwar rechnerisch belegt,
aber nicht strukturell oder mit Blick auf dic Kosten von Verhiitungsmitteln inhaltlich
thematisiert. Gleiches gilt fir Berufsausbildung und Erwerbstitigkeit, die aber immer,
ungeachtet der strukturellen Zugangsschwicrigkeiten der Zielgruppenjugendlichen zum
Arbeitsmarkt (vgl. auch Friese in diesem Band), als iibergeordnetes biografisches
Orientierungsziel und »Zugangsberechtigung’ zur Elternschaft vermittelt werden sollen.
Dort, wo Planbarkeit suggeriert und Planung als individuell zu erbringende Lebensleistung
vermittelt wird, werden die tatsiichlichen Bedingungen und Schwierigkeiten des
Berufsiibergangs, infolgedessen  sich  Jugendliche aus niedrigqualifizierenden

Bildungsgiingen kaum noch Planungsfreiheiten zugestehen (vgl. May 2007), ausgeblendet.

Zugunsten der Gewissheiten von Multiplikatorlnnen werden die Uberzeugungen der
Midchen beziiglich ihrer vor der Simulation als sicher angenommenen Kompetenzen und
moralischen Selbsteinschiitzungen tiber die aktive und passive Teilnahme in Zweifel
gezogen, wihrend biografisch offene Themen mit direktem Bezug zu aktuellen
Entwicklungsaufgaben vernachliissigt werden. Die Adressatlnnen sind folglich auf
unterschiedliche Bewiiltigungsstrategien angewiesen: Sie miissen sich einerseits
Systematisch von der Zielgruppe abgrenzen und andererseits den sozialen Erwartungen
entsprechen. Die 6ffentliche Missbilligung adoleszenter Miitter erfahren sie durch
entsprechende  Erlebnisse mit den Puppen. Dagegen werden Jungen sowohl bei

ablehnenden Haltungen als auch bei empathischer Beteiligung mit Verweis auf
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unterschiedliche Miinnlichkeitsbilder jeweils bestitigt (vgl. Spies 2008a, 244 ff). Die
Simulationsprojckte verfestigen also die Grenzzichungen entlang der Differcnzlinie

Geschlecht.

Herausforderungen

Zugunsten der symbolischen Uberzeugungen der Multiplikatorlnnen und Initiatorlnnen, die
sich — in bester Absicht — sicher sind, priventiv und mit groBer Breitenwirkung im Sinne
des Kinderschutzes und der Zukunfissicherung ihrer Adressatinnen titig zu scin, werden
aus deren ebenfalls ,symbolischen™  Selbstvergewisserungs- und Suchbewegungen
Kumulationen von Gegenwarts- und Zukunftsverunsicherungen, wenn der Simulator ihnen
per Ausdruck ,beweist’, dass sie der Aufgabe nicht gewachsen sein kénnen. Sie geraten
also einmal mehr in den ,,Strudel der Marginalisierung™ (Miinchmeier 2005, 36), reagieren
mit erweiterter’ Verunsicherung, Resignation und Selbststigmatisierung und gehen letztlich
in Distanz zum Hilfesystem (vgl. Spies 2008a. 130 f1.) — wihrend ihnen. unter dem Label
der vermeintlichen Verbesserung, ihre soziale Lage ethnisierend oder als individuel] zu
verantworten kommuniziert wird. Durch derartige Stigmatisierungseffekte werden Zuginge
zum  Hilfesystem blockiert, wenn Schwangerschafl als Konsequenz alters- und
entwicklungsgemifler sexueller Aktivitdit mit personlichen Vcrsagcnselikclticrungcn in
Vergangenheit (Verhiitungsverhalten), Gegenwart (Verweigerung sozialer Normen) und

Zukunft (Kindeswohlgefihrdung) belegt ist.

Dabei treffen diec Themen auf Lernbereitschaft, denn Midchen und auch Jungen sind
motiviert, sich ebenso wic mit ihren beruflichen Perspektiven (vgl. Spies 2008b), intensiy
mit ihren privaten Lebensentwiirfen und den Optionen, die sich aus der biologischen
Méglichkeit ergeben, oder auch mit Orientierungsfragen beziiglich ,guter® Elternschaft
auseinanderzusetzen. Ein Interesse, das durchaus die Chance béte, die von Ziehe (20054a)
beschriebenen drei Schliisselschwierigkeiten schulischer Lernkultur zu mildern und sowohl
~Verwertungssinn® als auch ,,Strukturierungsdefizite® und »Motivationskonfliktes (vgl.
ebd.) zu bearbeiten. Biografisch bildungsrelevant wire hier aber — entgegen der gingigen
Praxis — weniger eine vorldufig abschreckende TrainingsmaBnahme der Kindcrpﬂege,

sondern viclmehr die Gestaltung entlang der drei von Ziehe identifizierten Komponenten

4 Zu den von Prager/Wieland (2005) nachgewiesenen, Handlungsoptionen schmélernden
Zukunfisverunsicherungen und den von Pfahl (2006) belegten Sclbstsligmalisierungsprozessen
Jugendlicher, dic am Ubergang von Schule in Erwerbstitigkeit zu scheitern drohen, kommt sozusagen
als ,Doppelung’ nun der Versagensbeweis im Privaten hinzu.
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»Zuginge zu anderen Welten®, .Erfahrung von Strukturiertheit® und _Lockerung
motivationaler Selbstfestlegungen™  (Ziche 2005a, 288 f1). Letztere thematisiert die
»Neigung, in vermeidender und defensiver Weise die cigene Nichtmotiviertheit zu
registrieren und dic cigenen widerstrebenden Motive als gegeben hinzunehmen* (ebd.,
289). Prager und Wicland (2005) weisen als Griinde fiir solche Resignationshaltungen eine
massive Verunsicherung hinsichtlich beruflicher Zukunftsperspektiven nach, die —
wiederum nach Ziches Analyse — einer Erhhung der ..Auswahlmdglichkeiten des Ichs®
(Ziche 2005a, 289) bediirfen. Ubersetzt in Angebote, MaBnahmen und Modelle zu
beruflicher Orientierungshilfe und lebensplanerischer  Unterstiitzung  heit das, die
Integration dieser Themen zu reflektieren und tragbare Modelle zu entwickeln (vgl. Friese
in diesem Band), dic den insgesamt in ihrer gesellschaftlichen Anschlussgewissheit
verunsicherten Jugendlichen (vgl. Miinchmeier 2005) auch eine ,semiotische Heimat*
(Ziehe 2005b) im Sinne cines .symbolischen Zuhauses* geben kdnnen, die schliellich
stabilisierender statt verunsichernder Bildungsanlass und Bildungsgegenstand wiéren.
Ziehes Analyse der auch jugendkulturell® zu erdrternden ,,Schliisselschwierigkeiten von
Schule als Sozialisationsinstitution, als Bildungsinstitution und als 6ffentliche Institution,
deren Strukturen und Wissensformen aber aus Sicht der Schiilerlnnen .Jegliche Evidenz®
(Ziche 2005, 282) fehlt, lenkt den Blick auf die Evidenz der Simulationen, die in den
Aussagen der Multiplikatorlnnen eine erstaunliche Offenheit und Zugfnglichkeit der
Jugendlichen erméglichen. Sie haben offenbar einen Kommunikationsbedarf, der —
wiederum entgegen der giingigen Uberforderungspraxis — durchaus zur Vermittlung von
Sclbstvertrauen und zum Ausgleich von intrinsischen Motivationsliicken aktivierend
angesprochen werden konnte. Dafiir wéiren aber zungchst die konzeptionellen Risiken wie
chrforderung, Re-Traumatisierung und Marginalisierungsverfestigungen auszuschliefien
und die bisherige Simulationspraxis als Erprobungsphase zu betrachten, innerhalb derer
zwar auch erstaunliche Effekte — wie z B. jener der institutionellen Uberwindung
disziplindrer Hiirden angesichts eines gemeinsamen interdisziplindren Interesses — erzielt
werden kénnen, die aber letztlich keine geeignete Rahmung fiir das hochkomplexe Thema
bicten.

Ziehes‘ Erklarung des Peerbezugs verweist anBerdem auf die Ausbaunotwendigkeit von
Pecrteaching-Strategien (vgl. Goy 2005) — die mit der aktuell géngigen Praxis der Simulationen nicht
oder sogar kontraproduktiv bedient zu werden scheinen,

153



2. Die antizipierte Uberforderung — Lernarrangements

Versteht man dic giingigen Babysimulationsprojckte in schulischen Kontexten als
kooperative  Suchbewegungen nach angemessenen Ldsungen zur Verbesserung  der
Lebenssituation von adoleszenten Midchen in benachteiligten Lebenslagen, so sind
Kooperationsbereitschaft und der unzweifelhafi vorhandene, enorme Wille von Fachkrifien
der Sozialen Arbeit und von Lchrkriifien, die Idee der Wahlfreiheit von chensplanung und
biografischen Optionen zu kommunizieren und die Situation der potenziellen Kinder zuy
verbessern, als wertvolle Ressource zur Weiterentwicklung der Kooperation zwischen
Jugendhilfe und Schule zu betrachten. Die Risiken der gingigen Simulationspraxis kénnen
in diesem Zusammenhang wichtige Oricnticrungspunkte fiir kiinflige Konzeptionen der
kooperativen  Gestaltung  von unterstiitzenden, chcnsweltbczogcncn Lern-  und

Protektionsmodellen sein.

Dic absichtsvolle Uberforderung als geplantes Lernarrangement (zur Reflexion cines von
aullen antizipierten Versagens) birgt simtliche Risiken von ..Strcss-/\uikchaukclpromssen“
— also Stérungen im emotionalen und kognitiven Lernen (vgl. Bundschuh 2003, 228 ff).
Wihrend Uberforderung aber bislang als ungewollte und insofern abzubauende bzw. zy
vermeidende, unerwiinschte ,Nebenwirkung® von nicht passgenauen Lernarrangements
beschrieben® wird und keinesfalls als stratcgische Komponente zur Optimierung von
Lernprozessen begriffen wurde, wird mit der Simulationspraxis nunmehr JEinsicht in
Scheiternswahrscheinlichkeit durch Ubcrlbrdcrungserfahrung‘ zum gewollten Lcrnselting
des Kinderschutzes erklért. — Ein ganz besonders fataler Irrtum, denn schlicBlich befSrdern
Uberforderungen negative emotionale Einstellungen zum Lerninhalt, also 2 den
Bediirfnissen eines Sduglings. Wenn fiir (emotionale) chrforderungen generell gilt, dass
sich als Reaktionen ., Aggressionsbereitschaft, Angstgefiihle, Unsicherheit, Unzufricdenheit,
Unausgeglichenheit, ~Gefiihlsschwankungen, Nervositiit, Gereiztheit, Dcpressionen,
Apathic, Hypochondric, Lustlosigkeit, innere(r) Leere (und) Gefiihl(e) des
Ausgebranntseins® (Bundschuh 2003, 230) zeigen, so birgt jedes dieser Reaktionsmuster
schon fiir sich genommen ein erhebliches Gefiihrdungspotenzial fiir das Kindeswohl. Fir
den Simulator belegen die Daten der Gruppendiskussionen mit AdressatInnen an

verschiedenen Beispielen, dass derartige emotionale chrfbrdcrungsrcaklionen durch dje

¢ Die Emotions- und Lemforschung ist bislang ein eher randstindiges Gebiet, das
empirische Befunde zu Uberforderungsreaktionen bereit hilt (vgl. Bundschuh 2003, 234),
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nur wenig

Simulationscrrhhrung hervorgerufen werden kénnen und hervorgerufen wurden (vgl. Spies
2008a, 1301T)),

Da nun aber dic iiber programmatische Schwicrigkeitsgrade gesteuerte Provokation zur
Misshandlung durchaus auch zum zentralen Bestandteil von Simulationen werden kann,
muss damit gerechnet werden, dass dic Erfahrung einer emotionalen und vegetativen
chrforderung im  Simulationssetting  (gef. in  Kombination mit kognitiven
Uber[brderungcn) 2u langfristigen Stérungen fiihren kann. Mehr noch: .. Aufmerksamkeits-
und Konzenlralionssl(’irungcn, Gedachtnis- und Leistungsstérungen, Tagtriume, Rigiditit,
Realitétsflucht, Wahmehmungssliirungcn und -verzerrungen“ (Bundschuh 2003, 230) als
Ausdruck kognitiver ['chrﬁ)rdcrung sind fiir die Praxis der Simulationsprojekte um so
gravierender, als duss diese Reaktionen viclfach ohnehin der Grund dafiir sind, dass die
Hauptzielgruppe  den nicdrigqualifizierenden Bildungsgdngen und MaBnahmen fiir
Jugendliche mit Schwicrigkeiten im Lernen und Verhalten zugeordnet wurde.

In der biografischen Summe ist abschbar, dass dic emotionale Uberfrachtung und
Uberforderung auBerdem vermehrt Abgrenzungsreaktionen gegeniiber dem Hilfesystem
hervorrufen wird, withrend Zuvor vermittelte, negative Selbstbilder
Persﬁnlichkcilssliirungcn befordert und unbewiiltigte Belastungsanforderungen als reaktives
Syndrom zu selbst- und fremdschiidigenden Verhaltensweisen fiihren kénnen (vgl. Berger
2004, 29). Hier bleibt fiir die bereits simulationserfahrenen Jugendlichen zu hoffen, dass sie
in ihren kognitiven und emotionalen Kompetenzen unterschitzt werden, und also das Wohl
ihrer kiinftigen Kinder nicht tatschlich derart gefihrdet ist.

Insofern ist es mehr als verwunderlich, dass sowohl Fortbildung als auch Multiplikation die
Tragweite der Uberforderungssettings nicht zu reflektieren scheinen und in einzelnen
Aussagen sogar billigend in Kauf nehmen bzw. sehr wohl auch gezielt die emotionalen
Konsequenzen fiir dic erhoffie Transferleistung einkalkulieren. Sofern die Vor- und
Nachbcreitung tberhaupt die Reflexion von Uberfordcrung beinhaltet, ist diese Reflexion i.
d. R. eng an die technischen Aufzeichnungen des Gerits und die — zwangsliufig als
individuelle Leistung konnotierte — Einsicht in noch zu erwerbende Fertigkeiten gebunden
und damit keinesfalls ein gecigneter Zugang, um Uberforderungssituationen besprechbar zu
machen:  Einsicht in  die Uberforderung  und  zutiefst  widerspriichliche
Handlungsanweisungen in Uberforderungsfillen (vgl. Spies 2008a, 139 fT)) sind auch nicht
geeignet, um produktive Umgangsweisen mit eigener Uberforderung zu thematisieren,

wenn schon die Inszenierung der Uberfordcrung fiir AdressatInnen und Multiplikatorlnnen
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selbst cine Uberforderung wird, die letztlich iiber Technik und Versagensbetonung der

Adressatlnnen, nicht aber mit konzeptionellen Konsequenzen zu 16sen versucht wird,

Dic  Auscinandersetzung mit der biografischen Option kiinftiger Elternschaft und
gegenwiirtigen Uberlegungen  zur Familicnplanung ist angesichts des unzweifelhafi
gegebenen Interesses der Zielgruppe an den Projektinhalten der Simulationspraxis zwar als
individueller Lernzugang mit Bezug zur Lebenswirklichkeit der Schiilerlnnen grundsitzlich
als motivationsfdrdernd zu betrachten. Aber ohne die Maglichkeit zu signifikant positiven
Leistungscrfahrungen wird sie zu einer bis dato nicht abschitzbaren Gefahrenquelle, die
sich durchaus auch im kiinftigen Umgang mit tatséichlichen Kindern niederschlagen kann
und insofern cher als Faktor der Kindeswohlgefihrdung, denn als Beitrag zu dessen
Sicherung zu betrachten ist: ,,Wenn bereits erfolgsgewohnte Erwachsene auf eintretende
Misserfolge mit Minderwertigkeitsgeliihlen und Stresssymptomen reagieren, geradezy
hilflos wirken und nicht in der lLage sind, sie zu bewiltigen, fithren Misserfolge und
Frustrationen bei sensiblen Schiilern in einem viel héheren MaBe Zu einem sich
aufschaukelnden Teufelskreis, den wir als Lern- und Leistungsstdrung verbunden mit
Gefithlen wic Angsten, Minderwertigkeit, Resignation, Ohnmacht bis hin zur Apathie
beschreiben konnen (Bundschuh 2003, 236). Eine derart weitreichende emotionale
Konsequenz von Uberforderungserfahrungen ist weder durch dic kognitive Reflexion jm
Einzelgespriich, noch durch cine allgemeine Thematisicrung im Gruppenkontex(
aufzufangen. Vielmehr geben die Gruppendiskussionen, die mit zeitlichem Abstand nach
der Simulationserfahrung durchgefiihrt wurden, Hinweise darauf, dass die Teilnehmerinnen
in ihren Diskussionsbeitriigen die beschriebenen Symptome fiir kognitive und emotionale
Uberforderung zeigen, obwohl sie sich vor der Simulationserfahrung durchaus der Aufgabe
gewachsen flihlten.

Da es fraglich ist, inwiefern ein Programm, dessen zentrales Ziel die Einsicht in
Kompetenzdefizite ist, zu positiv verstirkender Anerkennung, Sclbslvertraucnsstéirkung
und der Vermittlung von Wohlbefinden fiihren kann, gilt es also nach Lemsenings
Ausschau zu halten, die chrforderungscrfahrungen konsequent vermeiden und zur
Vermittlung von positiven Lernemotionen in der Lage sind. Diese sollen zugleich dep
Lerninhalt des Kinderschutzes positiv transportieren konnen, ohne iiber kollektive
Defizitzuschreibungen, disziplinierende ErziehungsmaBnahmen und Konlrollmechanisrnen
der moralischen Verurteilung (vgl. Thiessen und Wallner in diesem Band) das Wort
reden sowie lLebenswege flankicren und begleiten, statt pidagogisch legitimiert
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abzuwerten. Fiir den Simul
])

ator aber gilt: In der Uberzeugung, mit cinem vermeintlichen
atentrezept ,sehr viel Gutes® 7y tun, wird der Simulator vielmehr auch zum Instrument der
Geburtensteuerung, indem friihe Schwangerschafl und Abtreibung als schichtspezifisches
Individualversagen kommuniziert und der Strafdiskurs weiblicher Sexualitat im Kontext
von Kindcswohlgcﬁihrdungcn (wicder)belebt wird. Fertilitit, Kinderwiinsche und das darin
liegende weibliche Potenzial werden durch die Mahnung vor (expansiver) Sexualitit
skandalisiert und sanktioniert. Die Konfrontation mit der. in diesem Zusammenhang
unweigerlich folgend, unterstellten Kindeswohlbedrohung fiihrt zuriick zur Schande der
»gefallenen Midchent (vgl. Wallner in dicsem Band) und lenkt gleichsam den Blick hin
auf Kindcswohlgcl’dhrdungcn, und weg von den strukturellen Bedingungen und
Problemkumulalioncn auf cine qua Alter und Bildungsstand zu l6sende Individualaufgabe
der Jugendlichen zum Ende ihrer Schullaufbahn — auch und gerade, wenn sie sich mit der

biografischen Situation bzw. Option frither Mutterschafi auseinandersetzen.

3. Marginalisierungen

Strukturelle Marginalisierungsbedingungen treten in den Simulationskontexten hinter ein
Bild von gescllschafilich unerwiinschter Elternschaft zuriick. Jugendliche werden mit ihrer
antizipicrten Chancenlosigkeit konfrontiert, ohne eine nachhaltige Bearbeitungsmdglichkeit
und Zugiinge zu biografischen Ressourcen zu finden. Thre individuelle Lebensplanung wird
2um - problematischen, gesellschaftlich unerwiinschten Risikoverhalten erklart oder qua
kultureller Zuschreibungen  ethnisiert (vel. Spies 2008a, 253 ff). Eine
Konfrontationsstrategie, die tiber die Kooperationseinigkeit zwischen Sozialer Acheit tind
Bildungsinstitutionen das »Préventionsdilemma“ zu umgehen weil, nach dem von hoher
Teilnahmebereitschafl bei wenig gefibrdeten Gruppen und umgekehrt proportionaler
Ablehnung und fehlender Motivation bei Risikogruppen ausgegangen wird (vgl. Bauer
2003). Es scheint, als wiirde iiber dic Orientierung an den Moglichkeiten von Technik und
Schockeffekten” Parteilichkeit als fachliches Prinzip durch Konfrontation ersetzt und die
Einmischung in Bewertungen familialer Lebensformen und Lebensstile durch die
Unangreifbarkeit des Kinderschutzpostulats unhinterfragt zur neuen ,,Denkanleitung®
padagogischer Arbeit, Die so transportierte soziale Verurteilung ist mit einer Verfestigung

von ohnehin vorhandenen Scham- und Sclbstabwertungsgefiihlen verbunden und fiihrt als

SRl b SR SR

” Insbesondere dic Puppen mit »Drogenschadigung”, ,, Alkoholschédigung® und jene mit glasernem
Kopf zur Demonstration von , Schiitteltraumata“ sind auf Schockeffekte angelegt.
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Folge der Marginalisierung schliefSlich zu ecinem isolicrenden Zuwachs an Tabuisierung
von Hilfebedarfen (vgl. Spies 2008a, 285).

Es licgt nahe, in der Konfrontation der Midchen in niedrigqualifizierenden Bildungsggingen
cine Form der Vermittlung gescllschafilich unerwiinschter Fertilitéit zu vermuten: Den
Midchen wird die bis dahin durchaus attraktive, weil in ihrem Umfeld in der Regel sozial
(auch) anerkannte Option Mutterschafl strittig gemacht, denn hier wird dicse Generation
der sozial benachteiligten Bevdlkerungsschicht (verdeckt) auch ..im Raster von Quantit:it
und Qualitdt, Ressource und Bedrohung diskutiert, (mit der) Folge einer doppelt
differenzierten Fertilitat* (Etzemdller 2007, 41), dic tber cine erfolgreiche (aber de facto
hochproblematische) Einmiindung in den Erwerbsarbeitsmarkt die Berechtigung  zur
Familiengriindung erwerben soll.

Da die Bediirfnisse des kiinftigen Kindes, nicht aber der aktuellen Jugendlichen im
Mittelpunkt der Simulationspraxis stehen, ist auBerdem die Reaktivierung der
Sauglingspflege als Unterrichtsthema und als gesundheitsfiirsorgerischer Bestandteil deg
Kinderschutzes gegeben, wenn Themen des  Kinderschutzes als  Transferlernstoff
verstanden werden, dic quasi das ,Risiko’ der Selbstreflexion einschlicBen, keineswegs
aber an Schutzindikatoren ausgerichtet sind. Denn es ist unklar, welche Folgen diese
Konfrontationen fiir jugendphasentypische Identititsbildungsprozesse haben, wenn
Nachdenklichkeit iiber die vielleicht schidigenden Bedingungen des eigenen Aufwachsens
in psychosoziale Krisen fiihren (vgl. Spies 2008a).

Es ist nahc licgend, dass cin Beratungs- und Hilfesystem angesichts des heimlichen
Lehrplans der Simulationen und der iiber die Schulkooperationen so eindeutig
kommunizierten Malstdbe fiir normativ  gewiinschte Lebenswege  mit einem
Vertrauensverlust rechnen muss, da es — gemeinsam mit Schule — Einslellungen
kontrollierend priifl und insofern nicht linger parteilicher Ansprechpartner flir die
Unterstiitzung der eigenen Lebensweggestaltung und  der Auseinandersetzung mit
biografischen Optionen und Gegebenheiten sein kann. Statt der Flankierung von
individuellen Lebenswegen wird nunmehr ein Menschenbild vertreten, das suggeriert, man
miisse Jugendliche aus benachteiliglen sozialen Schichten iiber vermeintlich richtige®
Elternschafts- und Erziehungspostulate aufkldren, indem sowohl deren eigene
Erziehungserfahrungen als auch ihre Versorgungskompetenzen abgewertet werden, Unter
dem Label der frithen Elternbildung (vgl. Chamakalayil in diesem Band) und dem Lernziel
,,Verantwortung” werden vor allem junge Frauen und Miitter offen marginalisiert. Dadurch

sind wiederum Beeintrichtigungen in Selbstorganisation und Wahmehmung der
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personlichen Fahigkeitsstruktur zu erwarten — und die Folge der Simulation mag sodann

diametral entgegen der beabsichtigten Wirkung licgen.

4. ,Girls Work* — Lernarrangement Schiilerfirma

Eine multiperspektivische Lern-, Integrations- und Hilfegelegenheit an der Schnittstelle
zwischen Schule(n) und Jugendhilfe kénnte moglicherweise iiber eine Schilerfirma
installiert werden. Sie miisste als Lern- und Bildungssetting angelegt werden, das
ressourcen-  und  resilienzorientiert  zur Erweiterung  der  Handlungskompetenzen
benachteiligter Jugendlicher bzw. als Orientierungshilfe fiir junge Frauen mit frithem
Kinderwunsch dient. Im Sinne des Empowerment-Ansatzes wire hierfir ein Modell der
interdisziplindren Kooperation zu cntwickeln, das darauf zelt, Junge Menschen fiir
eigenverantwortliches Lebensmanagement  auszuriisten und ihnen Maglichkeitsrdume
erschlieBbar zu machen, in denen sie sich die Erfahrung der eigenen Stirke aneignen und
Muster solidarischer Vernetzung erproben kénnen.

Wie von Geyer (2005, 9 fI.) beschricben, wiirden Handlungs- und Methodenkompetenz
sowie  soziale und personale Kompetenzen und Nachhaltigkeitsbildung als
QualifikationsmaBstiibe den Zielrahmen der Schiilerfirma bilden. Dafiir wire eine schul-
und jugendhilfekompatible Kooperationsgrundkonzeption zu entwickeln, die die folgenden
Grundprinzipien cinschliet und die vier Ebenen (Individualebene, Gruppenebene,
institutionclle Ebene, (lokal)politische Ebenc) der Empowerment-Praxis beriicksichtigt:

a) Jugendliche sollen zur Entdeckung der eigenen Stirken ermutigt werden, um Selbstwert
und Kompetenzen zu entwickeln. Thnen sind Erfahrungen zu vermitteln, um alltagliche
Lebenssituationen in cigener Regic bewiltigen zu kénnen. Damit waren sic in der Lage,
Vertrauen in die Fahigkeit zur Selbstbestimmung und Lebenssouverdnitit aufzubauen und
Ressourcen zy crkennen, die sic nutzen konnen, um in neuer Weise Handlungsfihigkeit,
Sclbstwert und soziale Anerkennung zu erfahren. Dieses entspréche ihrem Bedarf an Peer-
Beziigen und béte neue Lerngelegenheiten, um selbstorganisiert solidarische Netzwerke zu
gestalten und die Erfahrung zu machen, dass sie sich einmischen, ihre Umwelt mitgestalten
und an Entscheidungen teilhaben kénnen.

b) Familien kénnen niedrigschwellige Zuginge zu Bildungsangeboten ermdglicht werden
(vgl. Rupp/Smolka 2006), um die Kluft zwischen Bildungsinstitution und Eltern zu
tiberbriicken (vgl. Bauer 2006).

¢) Schulprogramme und berufsorienticrende Lernfelder werden in die institutionelle

Kooperation zwischen Jugendhilfe und Schule eingebunden, da die gemeinsame Gestaltung

159



und Verantwortung des Scttings crforderlich ist, damit Schule sich weit(er)hin zum
Gemeinwesen 6ffnet.

d) Ertrdge konnen mit Blick auf Sozialraum und sozialpolitische Strukturen erbracht
werden und z B. sowohl an schulische Infrastruktur®, als auch an Staduteil- ung
Kommunikationszentren anschlieBen.

Im Sinne des Kinderschutzanlicgens konnte entlang dieser Maximen und unter
Beriicksichtigung der Zugangsprobleme bei Vernachldssigung kleiner Kinder (vgl.
Machann/Rosemeier 1998) in Anlehnung an das Modellprojekt . Lieber alle Sauglinge und
Kleinkinder vor Vernachlassigung bewahren™ des DKSB-Landesverband NRW e, V., eine
multiprofessionell und interdisziplindr unterstiitzte Schiilerfirma entwickelt werden,
innerhalb derer dic Simulationspuppe (allerdings ohne die aktuell gingigen
Projektvorgaben) mdéglicherweise auch als Trainings- oder Demonstrationsinstrument
eingesetzt werden kénnte. Eine solche Schiilerfirma’ wiirde zunichst an den von Wihstutz
(2007) als ,Girls Work™ ausfuihrlich beschricbenen, meist (unsichtbaren) Haug- und
Sorgearbeiten von Midchen sowie ihren Netzwerkkompetenzen ansetzen und zugleich die
Option Mutterschaft ernst nehmen, aber ebenso offen fiir Jungen scin, die hier ebenfalls ein
expandicrendes  Berufsspektrum  erproben  kionnen.  Ein Bausteinsystem it

unterschiedlichen Komponenten ist hier denkbar:

- Second-Hand-Verkauf von (Kinder)Kleidung und -Zubehor
- Miittercafé in Verbindung mit
o Stillgruppe und
o Krabbel- und Spiclbetreuung als offener SpieltrefT fiir Kinder unter 6
Jahren
- Babysitteragentur
- Hausaufgabenhilfe
- Mittagstisch

- Kultur- und Infomarketing

* Ahnlich wie dies aktuell an nordrhein-westfilischen Schulen erprobt wird, um dem Schutzaufir.
bei Kindeswohlgefihrdung nachzukommen: Hier werden korrespondicrend zum § 8a SGB VIl in §
42 (6) des Schulgesetzes die Fach- und Lehrkrafie der offenen Ganztagsgrundschulen velpﬂichtef,
gemeinsam den Kinderschutz zu verbessen. Das gilt insbesondere dann, wenn Hinweise ayuf
Vemachlassigung und Misshandlung von Kindern erkennbar sind. Es versteht sich von selbst, dass
Lern- und Lebenssituationen frithzeitig erkennen, hinterfragen und beurteilen zu konnen_

° Die Firma ist auch als Alternative zu den fir Madchen durchaus zu negativen Motivationseffekten
fishrenden gingigen Angebote des auBerschulischen Lemens in Betrieben (vgl. Nichaus 2006) zu
denken.
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- Eventgestaltung

= u. d.
Diese als Auswahl gelisteten Elemente entsprechen den positiven Erfahrungen im
nordrhein-westfilischen Modellprojekt, das tiber Verkaufs- und Einkaufsmoglichkeiten,
offene Kommunikationsangebote in Verbindung mit Kinderbetreuung, niedrigschwellige,
sozialraumbezogene Zugénge zum  Hilfesystem der Vernachlissigungs- und
Misshandlungspriivention und den entsprechenden Beratungsangeboten erdffnen konnte —
dic tiber die fachliche Begleitung prisent waren, aber nicht im Vordergrund standen (vgl.
Huxoll/Hohenstein 2001).
Eine solche Schiilerfirma bietet neben betrichswirtschafilichen Grundlagen eine
handlungsorientierte Maglichkeit der Gesundheitsbildung zum Thema Emihrung und einen
Einblick in Titigkeiten der zugehdrigen Berufsfelder. AuBerdem kann sie jenen jungen
Menschen, dic sich in ihrer beruflichen Orientierung dem sozialen Bereich zuwenden — und
das sind in erster Linic Miidchen, die dies u. a. auch mit Blick auf eigene Kinderwiinsche
tun (vgl. Spies 2005) — eine Chance bicten, das Berufsfeld (im Kontrast zu kaufmannischen
Tatigkeiten und Dienstleistungen) kennen zu lernen. Dic Firma ist auch als Alternative zu
den fiir Midchen durchaus zu negativen Motivationseffekten fiihrenden, gingigen
Angeboten des auBerschulischen Lernens in Betrieben (vgl. Niehaus 2006) zu denken.
Im Zusammenhang mit der Schiilerfirma sind auBerdem Angebote der Familienbildung
denkbar, die als Kultur- oder Informationsveranstaltungen organisiert und durchgeflihrt
werden. Ein Eventbaustein kinnte sowohl kulturelle Erfahrungsriume und weitere
Berufsfelder crschlicBen als auch die in berufspidagogischen (vel. Niemeyer 2004) und
lernpsychologischen Studien (vgl. Moschner 2003) als forderlich belegten, situierten
Lernmdglichkeiten mit praktischer Konsequenz und intrinsischem Motivationsgewinn
schaffen.
Méglichst viel Steuerung und Gestaltung muss bei einem solchen Projekt in den Handen
der Jugendlichen liegen, damit sich nicht auch hier ein heimlicher Lehr- und Kontrollplan —
und die Gefahr ist zweifellos gegeben — einschleichen kann. Zugleich hat die
(sozial)padagogische Begleitung einer solchen Schiilerfirma einen Spagat zu bewiltigen:
Sie hiite nicht nur inhaltliche und wirtschafiliche Hilfefunktionen, sondern wire auch dafiir
zustéindig, tber beraterische Unterstiitzungsfunktionen, Informationen und Zuginge zum
Hilfesystem (z. B. iiber sachgerechte Informationen zur Sozialpddagogischen Familienhilfe
oder zu den gemeinsamen Wohnformen fiir Miitter/Viter und ihre Kinder ebenso wie zum

Recht auf Beratung in Trennungs- und Scheidungssituationen) zu vermitteln. AuBerdem
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miisste sic die Bedingungsgetlige, dic zu Kindeswohlgefihrdungen fithren kénnen (vel.
Bender/Losel 2005), im cinzelnen Bedarfsfall bearbeiten kdnnen. Und dies cbenso in
Bezug auf psychosoziale Belastungen der Jugendlichen reflektieren, dic ja moglicherweise
mit  cigenen  Krinkungen,  Verletzungen,  Traumatisierungen,  Konflikten und
Sozialisationsbedingungen konfronticrt werden, wenn sie fiir ihre Aufgaben innerhalb ihrer
Firma ,geschult’ und unterstiitzt werden — also, wenn sic z. B. in der notwendigen,
begleiteten Reflexion ihrer praktischen Erfahrungen mit Belastungen und Aggressionen
umgehen miissen und die strukturelle Begrenztheit aufgrund von Marklbenachteiligung
ihren Blick weg vom vermeintlich individuellen Versagen, hin zu sozialer Ungerechtigkeit

und sozialer Selektion lenkt.

Um cine solche — an crfolgreiche Projekte schulischer Entwicklungen anschlieBende —
Schiiler(innen)firma tatséchlich auch als biografische Stiitze in Fragen der Lebensplanung
und zugleich als , Tirdffner” fir den Erwerbsarbeitsmarkt nutzen zu kénnen, bendtigen die
Jugendlichen neben der Anleitung zur wirtschafilichen Umsetzung vor allem verldssliche
Personen, die Coaching- oder Mentoringfunktionen  {ibernehmen, dauerhafte
Ansprechpartnerlnnen  sind und sic in der Entwicklung von Selbsthilfestrategien
unterstiitzen, ihnen Anregungen, Starthilfen und klare Orientierungen geben. Das miissen
fachlich versierte Personen sein, die zu cinem wertschitzenden, prozessorientierten,
individuellen und flexiblen Beraten, Handeln, Stiitzen und Managen in der Lage sind, damit
ein solches Lernsetting die intrinsische Motivation fordern, zu Sclhslwerlvergcwisserung
und Kompetenzerwerb beitragen, den Beratungsbedarf decken und letztlich zu individuell
verwertbaren, biografisch relevanten, also nachhaltig ,,niitzlichen® Erfahrungen verhelfen
kann, dic — ohne dass die gesellschaftlich vorgegebene Reihenfolge von Ausbildung und
Familiengriindung cine Rolle spiclt — dic Bedirfnisse und Alllagsorganisationsﬁ-agen von
Mutter und Kind im Schwangerschafis- und Mutterschaftsfall beriicksichtigen und auch die
(kiinftigen) Viter adiquat einbezichen.
Dafiir miissten die kooperierenden Institutionen zunéchst kliren

> inwieweil sie Gender- und Schichtaspekte und Ethnizitat als relevante

Aspekte beriicksichtigt haben,
> welchen Markt die Schiilerfirma mit welchen ..Produkten® bedicnen will und
kann,
» welchen Beitrag welche Institution leisten kann,

> welche vertraglichen Kooperationsabsicherungen dafiir ndtig sind,
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> welche politische und wirtschafiliche Unterstiitzung von auBen zu crwarten
bzw. einzuwerben ist.

Es stellt sich natiirlich dic Frage, ob nicht cine solche Schiilerfirma und auch die beteiligten
Institutionen angesichts der hier skizzierten Komplexitit in ihrem Geflige und in ihrem
Anspruch von innen und aufien iiberfrachtet wiirden und man angesichts der. ohnehin nur
schwer zu bewiltigenden Herausforderungen in  der Organisationsentwicklung  zu
Kindeswohlgefihrdung (vgl. u. a. Merchel 2007) und der Schulprogrammentwicklung (vgl.
u. a. Holtappels 2004, Helsper 1998) nicht besser auf die Erprobung eines solch
anspruchsvollen Modells verzichten sollte. Gegen cinen solchen Verzicht sprechen aber
Innovationsbedarf zum Abbau sozialer Benachteiligungen im Bildungssystem, sowie der
Handlungsdruck, Lemgelegenheiten zu Familienbildung und Gesundheitsforderung sowie
der Zugénge zum Hilfesystem an geeigneter Stelle zu platzieren und Lebensmodelle von
Alleinerziechenden und von Jjungen Familien vor dem Berufseinstieg strukturell und unter

Beriicksichtigung der Pluralisicrung von Familienformen zu unterstiitzen.

Mit der Schiilerfirma béte sich die Méoglichkeit, die Deutungsebene der biografischen
Option frither Mutterschaft als Problemverhalten zu verlassen, dber die zu erwartenden
Peer-Education-Effekte  zur Integration in soziale Netzwerke beizutragen, zugleich
Anlaufpunkte fiir Adoleszenzkonflikte zu bicten und sozial emotionale Kompetenzen und
Selbsthilfefertigkeiten zu stirken. Hier entstiinde vielmehr cine rahmende Plattform, um in
unterschicdlichen  Kontexten Zweifel zu bearbeiten, statt selbige (wie in der
Simulatorenpraxis)  zu schiiren, und um {@iber die Kompetenzorienticrung das
Unabhﬁngigkeitsstrebcn junger Menschen ernst zu nehmen. Die Schiilerfirma kdnnte
zudem im Gesamtkontext der Bemiihungen zum Abbau der Barrieren im Hilfesystem (vgl.
Singe 2007) niitzlich sein,

Hier sollten sich die fiir friihe Elternschaft dokumentierten Reifezuwachse ebenso wie
Verantwortungsﬁihigkeil und Organisationsgeschick beweisen (kdnnen). Diejenigen
(Médchen), die wegen der Verantwortung, die sie innerhalb ihrer Familien fir kleinere
Geschwister {ibernchmen — und aus diesem Grund vielleicht in ihrer eigenen
Bildungsbiografic  behindert werden —  wiirden Entlastung finden. Die
Verantwortungsiibernahme in der Schiilerfirma bite auBerdem ein Lernfeld, um mit
geringem Budget zu wirtschaften und eine tatsichliche Schwangerschaft wiirde zu einem
zwar kritischen, aber bewiiltigbaren Lebensereignis, das keineswegs in die persdnliche
Katastrophe (vgl. Plies/Nickel/Schmidt 1999), sondern lediglich in einen neuen
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Lebenskontext  fihren  wiirde,  weil  das . kritische Lebensereignis*  fir
wentwicklungsgemiiBen Wandel (...) potentiell zu persdnlichem ,Wachstum® beitragen*
wird (Filipp 1981, 8). Line entsprechend entemotionalisicrie, wertneutrale Betrachtung
friiher  Mutterschaft ~ konnte  weiterhin  dazu  beitragen, siec  als weibliche
Bewiltigungsstrategic  (vgl.  Bohnisch/Funk  2002) und  als geschlechts-  ynd
milieuspezifische Handlungsweise (vgl. Dorr 2002) angesichts struktureller Bedingungen
und individueller Wiinsche anzuerkennen. Giingige Defizitdeutungen als Coping- bzw.
Vermeidungsstrategic  wiirden damit obsolet und die notwendige Unterstiitzung  von
positiven Haltungen junger Miitter (vgl. Fiechtner-Stolz/Bracker 2006) erleichtert, In der
Konscquenz misste sich auch ihr Dunkelzifferanteil an der schulischen Dropoutrate
verringern, denn wenn Midchen die Schule abbrechen, sind die Griinde dafiir meist
»Schwangerschafi, Unterstiitzung von Familienmitgliedern, psychotische Erkrankungen,
Mobbing — (weswegen) sie seltener als Dropouts registriert werden™ (vel. Stamm 2007,
23). Wihrend gerade jene jungen Frauen iiber ihre Mutterschaft oder Familienarbeit
vielfache Nachteile erfahren, gibt es an anderer Stelle systematische chrlegUngen,
Familienkompetenzen als Innovationspotenzial fiir die betriebliche Personalcntwicklung
beschreibbar und nutzbar zu machen (vgl. Gerzer-Sass 2004) — ein sozialpolitisches
Ungleichgewicht, das aul dic unsichtbare Arbeit, die Midchen leisten, ihre Motive und
Ertrdge aus i. d. R. unbezahlter Hausarbeit oder verantwortungsvollen, pflegerischen

Tatigkeiten hinweist (vgl. Wihstutz 2007).

Die hier skizzierte Schillerfirma ist auch als Beitrag zur Gestaltung von Ubergiingen
Jenseits des Normalarbeitsverhiltnisses zu versichen, will aber auch, dhnlich wie andere
Schiilerfirmen, in erster Linie kreative Handlungsspielriume (vgl. Walther/Stauber 2002)
und erwerbsbiografische Gestaltungskompetenzen zu erdffnen versuchen. Insofern wiire die
— nur als Kooperationsprojekt zwischen Jugendhilfe und Schule denkbare — Firma auch
cine Stdrkungsstrategie, die zur Minimierung von biografischen Risiken beitragen kénnte,
Als Teil einer gesundheitsfordernden (Schul)Sozialarbeit in Kooperation mit Schule (vgl.
Bauer 2005) wiirden z.B. Offnungsmoglichkeiten von Schule erweitert, ohne dass selbige
Sorge haben muss, vereinnahmt zu werden (vgl. Hansel/Schwager 2000). Ein Modell, das —
im Idealfall — auch anschlussfihig wire an erfolgreiche Konzepte wie jene der
Familienhebammen, an stadtteilintegrative Hilfen (vgl. Gehrmann u. a. 2007) oder
niedrigschwellige, interkulturelle und integrative Elternkontaktangebote, die z. B. bereits

liber gemeinsame Frithstiickstreffangebote ihre Zielgruppe gut erreichen. Zugleich bietet
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sich  hier fiir dic pidagogisch  Verantwortlichen ein  .Ubungsfeld’. in  dem
SChulformunahhﬁngig dic dberfillige .multiprofessionelle Kooperation* (Otto 2008, 46).
die ihrerseits vielleicht — besonders angesichts des notwendigen Umdenkens hinsichtlich
der Zielgruppe und der erwiinschten Effekte — die erofte Herausforderung und zugleich

dringendste Entwicklungsoption fiir cinen .institutionalisicrten Begleitschutz™ (Otto 2006.
382) st

Literaturverzeichnis

Bauer, Petra (2006): Schule und Familic — Reflexion zur Gestaltung einer schwierigen
Partnerschafi. In: Bauer, Petra/Brunner, Johannes (Hrsg.): Elternpadagogik. Von
Elternarbeit zur Erzichungspartnerschaft. Freiburg im Breisgau. S. 107-128 :

Bauer,  Ullrich  (2005):  Das Priventionsdilemma.  Potenziale  schulischer
Kompetenzﬁirdcrung im Spicgel sozialer Polarisierung. Wiesbaden

Bender, Doris/Léscl, Friedrich (2005): Misshandlung von Kindern: Risikofa.ktoren und
Schutzfaktoren, In: Decgener, Giinther/Kérner, Wilhelm (Hrsg.): Kindesmisshandlung
und Vernachlassigung, Ein Handbuch. Gottingen. S. 317 — 346 ’

Bhnisch, Lothar/Funk, Heide (2002): Soziale Arbeit und Geschlecht. Theoretische und
praktische Orientierung, Weinheim, Miinchen % SES i

Bundschuh, Konrad (2003): Emotionalitit, Lernen und Verhalten. Ein heilpadagogisches
Lehrbuch. Bad Heilbrunn :

Dbrr, Margret (2002): Gesundheit und Soziale Differenz: Die Gender-Perspektive. In:
Homfeldt, Hans Giinther/Laaser, Ulrich/Priimel-Philippsen, Uwe/Robertz-Grossmann,
Beate  (Hrsg.):  Studienbuch Gesundheit.  Soziale Differenz - Strategien -
Wissenschaftliche Disziplinen. Neuwied. S. 65 — 84 ;

Etzemilller, Thomas (2007): Ein ewigwihrender Untergang. Der apokalyptische
Bevilkerungsdiskurs im 20, Jahrhundert. Bielefeld ; £ :

Fiechtner-Stolz, Irene/Bracker, Maren (2006): Lebenswelten minderjahriger Mitter. In:
Cloos, Peter/Thole, Werner (Hrsg.): Ethnografische Zugﬁ{lge. Professions- und
adressatinnenbezogene Forschung im Kontext von Pddagogik. Wu:esbaden. S.117 .—_138

Filipp, Sigrun-Heide (1981): Ein allgemeines Modell fur dic Analyse kritischer
Lebensercignisse. In: dies, (Hrsg.): Kritische Lebensereignisse. Miinchen, Wien,
Baltimore. S. 3 - 52 . ;

Gehrmann, Gerd/Miiller, Klaus D./Sduberlich, Uwe (2007): Privention verhindert Krisen.
In: Sozialmagazin. 32. Jg., Heft 4/2007. S. 58 — 61 i : :

Gerzer-Sass, Annemarie (2004): Familienkompetenzen als P_otentna] einer mnovanven?
Personalpolitik. In: Hungerland, Bcalrice/Overwxen,' Bernd (Hrsg.)‘;
Kompetcnzcntwicklung im Wandel. Auf dem Weg zu einer informellen Lernkultur?
Wiesbaden. S. 87 — 108 :

Geyer, R. (2005): Schulunternehmen — eine andere Form des Umerrichts: Rmteln.

Goy, Antje (2005): Peerteaching - Doppelt gelemt hélt besser. In: Sozialmagazin 30. Jg.,
Heft 4/2005. S. 24 - 33

Hinsel, Dagmar/Schwager, Hans J. (2000): Hilfesysteme bei gesundheitlichen Belastl'mgen
von Schiilern. Schule im Netz medizinischer, sozialer und sonderpédagogischer
Institutionen. Weinheim, Miinchen

165



Helsper, Werner/Bohme, Jeanetie/Kramer, Rolf T./Lingkost. Angelika (1998): Entwiirfe zu
ciner Theoric der  Schulkultur  und  des  Schulmythos — strukturtheoretische,
mikropolitisch¢ und rekonstruktive Perspektiven. In: Keuffer, Joset/Kriiger, Heinz-
Hermann/Reinhard, Sybille/Weise, Elke/Wentzel. Hartmut (Hrsg.): Schulkultur als
Gestaltungsaufgabe. Weinheim. S. 29 - 75

Holtappels, Heinz Giinter (2004): Schule und Sozialpidagogik — Chancen, Formen und
Probleme der Kooperation. In: [lclsper, W./Bshme.J. (Hrsg.):  Handbuch der
Schulforschung. Wiesbaden. S. 465 — 482

Huxoll, Martina/Hohenstein, Heide (2001): Lieber alle Siuglinge und Kleinkinder vor
Vernachldssigung bewahren — Ein Praxis-Projekt zur Priivention von chach]iissigung.
In:  Kindesmisshandlung und —vernachlissigung. Interdisziplindre Zeitschrift  der
Deutschen Gesellschaft gegen Kindesmisshandlung und —vernachlassigung e. V.. 4. Jg.
Hefi 1/2001. S. 46 — 63

Machann, Giinter/Rosemeier, Claus-Peter (1998): Zugangsprobleme bei chachlﬁssigung
kleiner Kinder. In: KindesmiBhandlung und — vernachlissigung, Interdisziplindre
Zeitschrift  der  Deutschen  Gesellschaft gegen Kindcsmisshandlung
vernachldssigung . V. Heft 1. S. 18 - 31

May, Michael (2007): Jugendberufshilfe — oder der immer wiceder ncue Versuch
strukturellen und institutionellen Diskriminierungen padagogisch zu begegnen. In: Neu;
Praxis. Zeitschrift fiir Sozialarbeit, Sozialpadagogik und Sozialpolitik. 37. Jg., Heft
4/2007. S. 420 — 435

Merchel, Joachim (2007): Mingel des Kinderschutzes in der Jugendhilfe. Zwischen
individuellem Fchlverhalten und Organisationsversagen. In: Sozialmagazin. Die
Zeitschrift fiir Soziale Arbeit. 32. Jg. Hefi 2/2007.S. 11 — 18

Moschner, Barbara (2003): Wissenserwerbsprozesse und  Didaktik. In: Moscher
Barbara/Kiper, Hanna/Kattmann, Ulrich/Eichler, Wolfgang (Hrsg.): PISA 2000 aJ;
Herausforderung: Perspektiven fiir Lehren und Lernen. Hohengehren. S. 3 — 64

Miinchmeier, Richard (2005): Entstrukturierung der Jugendphase — Chancen und Risiken
fiir den Berufseinstieg. In: Deutsche Kinder- und Jugendstiftung (Hrsg.): Jung. Talentiert.
Chancenreich? Beschifligungsfihigkeit von Jugendlichen fordern. Opladen. S. 29 — 45

Nichaus, Mathilde (2006): Externe Evaluation des Modellversuches -Hand-Werk-Lernen*:
Einschitzung nachschulischer Akteure. http://www.hrf.uni-
koeln.de/de/arbeitreha/content/ [ZugrifT 14.08.2007]

Nicmeyer, Beatrix (2004): Re-Integration: verfiigbar unter http://www biat.uni-
flensburg.de/biat.www/Projekie/Re-Integration/reccomm-deutsch.pdf, [Zugriff
24.08.2007]

Otto, Ulrich (2008): ,,Ich kann was, was Du nicht kannst!* — Warum dje Kooperation mijt
anderen Professionen so wichtig ist und so schwierig ist — und vielleicht
zukunftsentscheidend fiir die Soziale Arbeit. In: Sozialmagazin, 33. Jg. 172008, S. 45-47

Otto, Ulrich (2006): Die ,,Standards for School Social Work Services der NASW im Licht
der deutschen Diskussion iiber schulbezogene Soziale Arbeit. In: Zeitschrift fur
Sozialpadagogik 4. Jg. 2006, H. 4, S. 360-382.

und —

Pfahl, Lisa (2006): Schulische Separation und prekire berufliche Integration:
Berufseinstiege und biographische Sclbsnhematisierung vor;
Sonderschulabgénger/innen. In: Spies, Anke/Tredop, Dietmar (Hrsg.):

»Risikobiografien*  Benachteiligte  Jugendliche  zwischen
Forderprojekten. Wiesbaden. S. 141 — 156

Plies, Kerstin/Nickel, Bettina/Schmidt, Peter (1999): Zwischen Lust und Frust
Jugendsexualitdt in den 90er Jahren. Ergebnisse einer reprisentativen Studie in Ost- un(i
Westdeutschland. Opladen

Ausgrenzung und

166

Prager, Jens U./Wieland, Clemens (2005): Jugend und Beruf. Reprisentativumfrage zur
Selbstwahrnchmung der  Jugend in Deutschland: hup://www.bertelsmann-
sliﬁung.dc/bsl/dc/mcdiu/Studicf.lugcnd7und, Beruf.pdf [Letzter Zugriff 24.08.2007)

Rupp. Marina/Smolka, Adelheid (2006): Lmpowerment statt Padagogisierung — Die
Bedeutung niedrigschwelliger  Konzepte fir  die Familienbildung. In Bauer.
Petra/Brunner, Ewald  Johannes (Hrsg.): Elternpidagogik. Von Elternarbeit zur
.lErziehungspanncrschaﬂ. Freiburg im Breisgau. S. 193 - 214

Singe, Georg (2007): Hilfe, wenn die Eltern tiberfordert sind. Das Projekt “Kinder
brauchen eine Familie” als systematisches Modell niedrigschwelliger Arbeit. In: Neue
Praxis. Zeitschrift fiir Sozialarbeit, Sozialpidagogik und Sozialpolitik. 37. Jg., Heft
1/2007. S. 96 — 100

Spies, Anke (2008a): Zwischen Kinderwunsch und Kinderschutz. Babysimulatoren in der
p’&dagogischcn Praxis. Wiesbaden

Spies, Anke (2008b): Beruf und Arbeit. In: Otto, Hans-Uwe / Coelen, Thomas (Hrsg.):
('}rundbcgri ffe der Ganztagsbildung. Das Handbuch. Wiesbaden (i. D.)

Spies, Anke (2005): Kinder statt Beruf? Zukunfisoptionen benachteiligter Madchen am
;J;;régang von der Schule in den Beruf, In: Unsere Jugend. 57. Jahrgang. Heft 12/2005. S.

-532

Stamm, Margrit  (2007): Diec Zukunfi verlieren? Schulabbrecher in unserem
Bildungssystem. In: Zeitschrift fiir Sozialpidagogik (ZfSp). 5. Jg. Heft 1/2007. S. 15 - 36

Walther, Andreas/Stauber, Barbara (2002): Yo-yo's at work — ein europdisch-
vergleichender Blick auf Handlungsspielrdume junger Frauen und Minner. In: Neue
Praxis. Zeitschrift fir Sozialarbeit, Sozialpidagogik und Sozialpolitik. 32. Jg., Heft
3/2002. S. 268 - 285

Wihstutz, Anne (2007): The significance of care and domestic work to children: A German
Portrayal. In: Hungerland, B./Licbel, M./Milne, B./Wihstutz, A. (editors): ,,Working to
be someone” Child focussed research and practice with working children. Jessica
.ngslcy Publishing House, London, Philadelphia, S. 77 — 86

Ziehe, Thomas (2005a): Die Eigenwelien der Jugendlichen und die Anerkennungskrise der
gcgt;le. In: Horster, Detlef, D./Oclkers, Jiirgen (Hrsg.): Pidagogik und Ethik. Wiesbaden.
>. 277 - 291

Ziehe, Thomas (2005b): ,,PostEnttraditionalisierung®. In: Kursiv. Journal fiir politische
Bildung. 4/2005. Schwalbach. S. 64 — 74

167



